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«Формування уявлення старшокласників про національну специфіку художнього твору в процесі вивчення світової літератури» 

Яскравою особливістю предмета «Світова література» є те, що вивчаються різнонаціональні твори, які відкривають перед нами світ різних культур, народів, країн. Одним із головних завдань вивчення даного предмета є формування уявлення учнів про національну та світову літературу [2, c. 9].

Мета дослідження: проаналізувати та узагальнити накопичений вченими-методистами досвід, на його основі розробити прийоми та види робіт, спрямовані на формування уявлення учнів старших класів про національну специфіку художнього твору.

Національна специфіка твору проявляється через яскраві етнокультурні компоненти - його формальні та змістові складники, наділені національними ознаками. Клименко Ж.В. у своїй монографії вказує, що етнокультурні складники можуть бути імпліцитними та експліцитними [3, с. 231]. До першого типу відносять такі: національний менталітет, національний характер, етнічні стереотипи, національна символіка, національні композиційні та стилістичні засоби. До другого типу належать опис традицій та звичаїв, опис побуту, природи, історико-культурні факти, власні імена, назви, реалії, портрет національного героя. Ціко І. визначає етнокультурні знання як «систему знань з літератури, що відображають ціннісні відношення автора (перекладача) художнього твору та його героїв до національної духовної культури свого та інших народів, символів, традицій, звичаїв і матеріальних надбань» [7, с. 56]. 

Майстерність та репрезентативність обраного перекладу. Гадаємо, що розумним є укладання упродовж вивчення твору певного словничка невідомих слів, наприклад, при вивченні повісті «Тисяча журавлів», учні записували в зошитах іншомовне слово, а навпроти – український аналог чи переклад. Часто перекладач стикається з труднощами стилістичного характеру, наприклад, при перекладі п’єси «Пігмаліон», а саме передачі діалекту кокні, на якому говорить Еліза Дулітл [4, с. 189-191]. 

Можливість неоднозначного трактування одного й того ж символу в різних культурах, епохах чи сприйнятті того чи іншого митця [6, с. 5-8]. Наприклад, один з найвідоміших у світі символів – свастика. Більшість європейців, побачивши цей символ, згадують про фашистські загарбання, не знаючи, що свастика – один з найстаріших символів світу, який зустрічається у багатьох культурах і символізує сонце, благополуччя й процвітання. З аналогічною проблемою ми зустрілись і при вивченні повісті «Тисяча журавлів». Для слов′янських народів журавель є посланцем Господа, їх давні представники вірили, що восени журавлі відносять на небеса душі померлих, а навесні приносять душі немовлят, які мають народитись. В Японії журавель – символ здоров′я, довголіття й щастя [6].

Актуалізація фонових знань. Для цього можна використовувати прийом «Гронування». Під час актуалізації фонових знань не варто забувати і про те, що Джон Хірш-молодший називає культурною грамотністю [1]. Під культурною грамотністю розуміється умовний список творів мистецтва та художніх явищ, а також життєвих реалій, які є зрозумілими та актуальними для представників певної епохи чи покоління. 

Компаративний елемент. Дуже цікавим буде порівняння етнокультурних елементів України з елементами країни, яку представляє художній твір [5, с. 7].

Опрацьовуючи твори, в яких яскраво виражена національна специфіка, найкраще використовувати етнокультурологічний шлях аналізу [3, 231-233].

Отже, робота щодо формування уявлення старшокласників про національну специфіку твору передбачає всі освітні аспекти: навчальний, виховний, розвивальний. Найефективнішими є такі методичні засоби, як етнокультурологічний шлях аналізу твору, пояснення або дешифрування національної символіки тексту, порівняння національно-культурних символів різних народів, відображених у художній літературі.
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Одним з найвизначніших ознак асоціальної особистості є расизм – світогляд, а також політичні теорії і практичні дії, що ґрунтуються на расовій дискримінації, на поділі людей на біологічно різні групи на основі видимих особливостей зовнішнього вигляду[5, 123]. Основною причиною расизму є ксенофобія –негативне, емоційно насичене ставлення суб’єкту до певних людських спільнот та їх окремих представників – „чужинців”, „інших”, „не наших”. Власне расизм значною мірою і є ксенофобією за ознакою видимої різниці у зовнішності.

Однією з особливостей мовного вираження расизму слугують принизливі найменування представників іншого етносу. Вони або створюють образ ворога, або використовуються як експресивні номінації відчуджуючого характеру. Назва етнічної групи людей: племені, народності, нації називається етнонімом. Експресивні етноніми виникають в різних соціолектах, в мові соціальних груп, в діалектах і жаргонах. Як правило, вони „заряджені” негативною конотацією, тому відносяться до пейоративно – зниженої – лексики просторіччя. [1, 8]. Негативні експресивні етнономи називають етнофолізми. Етнофолізми відображають колективні упередження певної етнічної, державної та світоглядної спільності по відношенню до „інших”, „чужих” народів, націй [2, 117].

Субкультуру скінхедів Hammerskin вважають однією з найбільш організованих угрупувань наци-скінхедів в США. Вони мають расистські упередження до афроамериканців, іудеїв, мусульман, східних народів. Для аналізу мовних засобів вираження асоціалізації ми використали форум скінхедів – Forum 38. 

Найбільша кількість етнофолізмів афроамериканців: negro, nigger, nig, nigga, jigaboo, bootlips.

Слово negro, яке утворилося в XVIII столітті як евфімізм до слова slave досить швидко стало виражати негативне значення, і зараз активно використовується в образливому значенні (129 гілок із хоча б одним випадком вживання): He is an old WHITE Vietnam vet, who beat the fuck out of a negro in a bus over a misunderstanding about a shoe shine (KelticTerror88)[8]. Від negro утворився найбільш розповсюджений етонофолізм афроамериканців – nigger (більше 500 випадків вживання на форумі). Шляхом усічення від nigger утворені такі етнофолізми: nig, nigga.

Широко розповсюджені етноніми для афроамериканців, що походять від порівняння з представниками тваринного світу: аnimals: Fucking disgusting animals. They eat those guys after burning (Forward We March); сoon „єнот” (у 1880-их роках ультраправа організація Ку-Клукс-Клан влаштувала нічне полювання на афроамериканців, називаючи їх raccoon hunt, адже єноти ведуть переважно нічний спосіб життя) [8]:White man could lose his job because a coon is up set there was no room for him on the train (Roadhog); monkey: So she can have her monkey friends, and monkey boy friend. (Jskinner). 

Негативних етнонім афроамериканців fried chiken походить від стереотипу, що всі афроамериканці люблять їсти смажену курку, адже на початку 1990-х газети і журнали США рясніли гротескними зображеннями афроамериканців, що їдять смажену курку [6].
Експресивні етноніми афроамериканців утворюються і на основі їх зовнішності bootlips – „губисько”.
Серед проаналізованих негативних етнонімів афроамериканців частіше за все використовуються етнофолізми nigger, nig, cooon. 

Другою за численністю є група етнофолізмів на позначення іудеїв: jew, heeb, kike.
Найбільш часто вживаним етнофолізмом щодо іудеїв є слово jew. Разом з прикметником з негативною семантикою слово jew стає максимально образливим. Розповсюджене вживання іменника jew в значенні „хитрий і ліцемірний чоловік” [9]: звідси і дієслово to jew – „обхитрити, обвести навколо пальця”. 

Етнонім kike (від kikel коло) виник у зв’язку з тим, що євреї, які емігрували до США наприкінці XIX, не володіли латинським алфавітом, їм було запропоновано ставити знак „+” замість підпису на міграційних документах, а оскільки хрест нагадував їм символ хритиянаства, замість підпису вони почали зображати коло [9].

Основною причиною використання негативних етнонімів є пейоративна функція, що спрямована на негативну характеристику суб’єкта, а саме полягає в зневазі та приниженні адресата.

Отже, в віртуальному середовищі асоціалізованих субкультур етнофолізми не тільки виконують функцію приниження членами субкультури інших націй та народів, а й стають засобом вираження особливостей процесу засвоєння антигромадських, антисоціальних норм та цінностей, тобто асоціалізації.
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Уся історія людства — це історія воєн і перемир’їв, перемог і поразок. Отже, ВІЙНА є універсальними концептом. Наша робота присвячена дослідженню мовно-когнітивного представлення концепту ВІЙНА в українській та англійській мовній картині світу. 

Першочерговим етапом дослідження було створення власної класифікації періодів воєнного циклу: передвоєнний, власне воєнний та післявоєнний період, або мир. 

Передвоєнний період характеризується, по-перше, наявністю ворожості між сторонами конфлікту (to be at enmity (with somebody) — ‘бути у ворожих стосунках’). По друге, виникненням конкретної загрози (a danger to world peace — ‘загроза миру у всьому світі’; to be fraught with danger — ‘загрожувати небезпекою’) [5, 6].

 Пошук шляхів попередження і врегулювання конфліктної ситуації позначається за допомогою дієслівних одиниць таких як prevent the war — ‘запобігати війні’; declare against war — ‘виступати проти війни’ та ін. Коли ж війна невідворотна, її очікування виражається такими дієслівними сполученнями: expect the war — ‘чекати війни’; a war threatens — ‘нависла загроза війни’ та ін. [5, 6].

У власне воєнний період можна виділити мовні репрезентанти концепту ВІЙНА для позначення: 1) початку воєнних дій (break out a war — ‘спалахнути, вибухнути (про війну)’; burst out a war — ‘спалахнути (про війну)’; go to war — ‘розв’язати (розпочати) війну’; rush headlong into a war — ‘вступити у війну’; stir up a war — ‘розпалювати війну’); 2) розвитку протистояння, боротьби, конфронтації війни (to be at war — ‘перебувати в стані війни’, to fight — ‘вести військові дії, битися, боротися’, to war — ‘воювати’); 3) видів війни (ideological war — ідеологічна війна, civil war — громадянська війна, world war — світова війна, cold war — холодна війна); 4) власних назв на позначення воєн (Wars of the Roses — Війна Троянд, War of Independence — Війна за незалежність, First World War — Перша світова війна, Second World War — Друга світова війна, Vietnam War — війна у В'єтнамі) [5, 6]. 

Окрему групу становить військова лексика, яка охоплює: 1) назви осіб, пов'язаних з військовою справою (private — ‘рядовий’, Noncommissioned Officer — ‘сержант’, Commissioned Officer — ‘офіцер’, lieutenant — ‘лейтенант’, captain — ‘капітан’); 2) бойові одиниці і деякі частини (unit — ‘частина’, subunit — підрозділ, division — ‘дивізія’); 3) лексеми на позначення супротивника (enemy, rival — ‘ворог, противник’); 4) назви зброї (machine guns — зброя, tanks — танки, aircraft — літаки, chemical weapons — хімічна зброя); 5) стратегії або тактики бойових дій та їх наслідки (combat — ‘бій’, attack — ‘наступ’, defence — ‘оборона’) [1, 3]. 
У військовій сфері розрізняють: мир, який передує війні, та мир, який настає після війни. Основною формою юридичного припинення стану війни між державами є мирний договір. Основними категоріями миру у військовій сфері є мирне співіснування (англ. Peaceful coexistence), примус до миру (англ. Peace enforcement), підтримка миру (англ. Maintenance of peace) [4]. 
Порівняльний лінгвокультурологічний аналіз інтерпретацій прислів’їв, асоціативно пов'язаних з війною та миром, виявив, що в англійській та українській мовах негативно оцінюються наступні аспекти війни: 1) втручання у справи інших держав (Every fool will be meddling = Моє діло сторона); 2) ворожість, агресивність, жорстокість (The arrow often hits the shooter = Не рий іншому яму — сам в неї потрапиш); 3) боягузтво (Cowards are cruel — ‘боягузи жорстокі’) [2, 7]. 

Разом з тим об'єктами позитивної оцінки виступають наступні ситуації: 1) невтручання в справи інших держав (Judge not and you will not be judged = Нe судіть і не судимі будете); 2) дотримання меж чужій території (Good fences make good neighbours — ‘хороші паркани у хороших сусідів’); 3) групові цінності (Better a lean peace than a fat victory = Поганий мир краще доброї сварки); 4) індивідуальні цінності (A man can die but once = Двом смертям не бувати, а однієї не минути); 5) прояв хоробрості (Courage favors the brave = Сміливість міста бере) [2, 7]. 
Отже, наше дослідження виявило, що найширше концепт ВІЙНА репрезентований в англійській мові. Це, на нашу думку, зумовлено тим, що за останні 10 років США брали участь у значно більшій кількості збройних конфліктів, аніж Україна за весь період своєї незалежності. 
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Для аналізу композиційно-семантичної структури англійських та українських казок було застосовано метод функціонального аналізу казки В.Я. Проппа. Під функцією В.Я. Пропп розумів вчинок дійової особи, визначений з точки зору його значущості для ходу дії [2, с. 25]. За В.Я. Проппом у казці виокремлюється 31 функція, наприклад: "герою пропонується важке завдання"; "підступ"; "порушення заборони", "герой залишає будинок"; "отримання чарівного засобу"; "герой зазнає переслідувань" "біда чи недостача ліквідується" [2, с. 25].
Основними структурно-композиційними елементами в англійських та українських казках є експозиція, зав'язка розвиток дії, кульмінація, розв'язка та кінцівка. Експозиція казок не налічує функцій. Вона вказує переважно на місце, час подій та дійових осіб: "Були собі дід та баба" ("Коза-Дереза") [1], "Були собі чоловік та жінка" ("Цап та баран") [1], "There were three bears" (Three bears") [3], "Once there was a light on the old sow with three piglets" ("Тhree Little Pigs") [3].

Зав´язка оповіді традиційна і не відзначається великою різноманітністю. В чарівних казках герою пропонується виконання складного завдання, наприклад,"знайти наречену для себе або царя". Іншими функціями є "відлучення від сім'ї", коли герой залишає будинок, функція "нестачі чогось" або ж "функція підступу", наприклад, "кинути дитину в море". У соціально побутових казках виокремлюємо функції "герой залишає будинок", "підступ", "герой одружується". У казках про тварин найпоширенішою є функція "вирішення складного завдання","спекти колобка" у казці "Колобок", "навчити робити гнізда" у казці "Сорочине гніздо" [1]. У деяких казках про тварин функції не виокремлюються ("Рукавичка" [1], "Сat and parrot" [3]).

Розвиток дії завжди динамічний, в казках про тварин представлені функції "герой покидає дім і вирушає в нелегку дорогу", "завдання шкоди", "герой зазнає переслідувань". В соціально побутових казках втілюються функції "нестача ліквідується", "прохання", "герой рятується від переслідувань". В чарівних "герою пропонується важке завдання", "отримання чарівного засобу", відбувається "вирішення завдання".

Найпоширенішою кульмінацією чарівної казки є перетворення героя та функція вирішення завдання: царівна-жаба перетворюється на людину, рак-неборак на красивого парубка. В казці "Мagic ointment" жінка одужує [3]. У казках про тварин представлені функції "розкриття героя", "герой рятується від переслідувань". Після головної кульмінації може бути ще декілька кульмінаційних моментів. Наприклад, заслуги героя привласнює антигерой, який забирає свідчення перемоги собі. Кульмінаційним моментом може бути смерть героя та його оживлення живою водою, як наприклад, у казці "Про жар-птицю та вовка" [1]. Поширеним видом допоміжної кульмінації є сцена втечі героя та переслідування родичами вбитого ворога ("Jack and the Beanstalk" [3]). 

Розв´язка казки завжди проста: зло переможене, встановлена справедливість, злотворці покарані, добротворці нагороджені за свої вчинки. Традиційна кінцівка утверджує не переможність добра і невмирущість його творців. 

Характерною відмінністю англійської казки від української казки є те, що в англійській казці відсутні традиційні фінальні формули-кінцівки: "жили вони довго та щасливо". Натомість, казки закінчуються подіями, в яких актуалізуються такі ментальні концепти як раціоналізм, справедливість, чесність. 

Отже, основними структурно-композиційними елементами в англійських та українських казках є експозиція, розвиток дії, кульмінація, розв'язка. Три останні композиційні блоки наповнюються певним набором функцій, досить сталим в обох досліджуваних мовах. Експозиція та кінцівка характеризуються певним набором формул, що більшою мірою притаманні казкам українською мовою. 
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XVII ст. – це особлива епоха в культурному житті європейського суспільства. Варто зазначити, що українська культура XVII – XVIII ст. розвивалася у доволі суперечливих умовах. Національно-визвольна революція 1648 – 1654 рр. змінила не тільки політичний статус України, але й основи культурного розвитку суспільства. Саме козацькі часи називають добою Бароко, розуміючи не тільки мистецький стиль, а i світовідчуття [3, с.67-68].

Бароко – напрям у мистeцтвi та лiтeратурi, який походить від iтал. «Barocco» – чудний, вичурний, або «перлина неправильної форми», в Україні охоплює другу половину XVII-XVIII ст. 

Стиль бароко став повноцiнною художньою систeмою, пiд впливом якої розвивалися всi види i жанри мистeцтва. У його рамках розвивались iдeйно-стильовi тeндeнцiї: офіційне аристократичнe бароко «високe», «сeрeднє» та «низькe». Високe – створювалося та розповсюджувалося прeдставниками аристократiї та духовeнства, сeрeднє – мiщанствомi козацтвом, низькe – тісно пов’язанe з фольклором. Нацiональний варiант бароко в Українi називають «козацьким». Причиною тому було тe, що: по-пeршe, самe козацтво було носiєм нового художнього смаку. По-другe, воно виступало як основний i багатий замовник. По-трeтє, козацтво пeрeбувало у власному творчому сeрeдовищi i виступало самостiйним творцем художніх цiнностeй [1, с.88]. 

Українськe бароко виявилося повністю спiвзвучним часу iсторiї, яку пeрeживав народ, тому так всeохоплюючe виразило його фiлософiю, eстeтику i психологiю. До його особливостeй можна вiднeсти динамiзм, багатобарвність i контрастнiсть, пишність i посилену дeкоративнiсть, схильнiсть до алегоричного вiдображeння дiйсностi. Форма набуває самостiйного значeння. Спeцифiка українського бароко полягає у його прямому i бeзпосeрeдньому зв’язку з сeрeдньовiчною культурою, звiсно, в її східноєвропейському варiантi. Протe рeнeсанснi тeндeнцiї та eлeмeнти входили в нього пeрeважно в процeсi його власного розвитку. Варто зазначити, що у добу бароко українська культура вiдiгравала вагому роль у систeмi загальноєвропeйської культури. Сeрeд православно-слов’янських країн бароко найранiшe почало розвиватися самe в Українi й тут досягло свого найвищого злeту [3, с.90-91]. 

У розвитку українського барокового стилю можна досить виразно окрeслити три eтапи: раннiй (друга половина XVII – початок XVIII ст.), зрiлий (1720 – 1750 рр.) i завeршальний (друга половина XVIII ст.).
Характeрною ознакою українського бароко була складна композицiя архiтeктурних споруд. У кам’яному культовому будiвництвi виокрeмлюються два напрямки. Самобутнiй прийом композицiї храму – тридiльна триповерхова споруда та хрeстовиднi п’яти-, сeми-, дeв’ятидiльнi споруди з 5, 7, 9 банями. Другий напрямок – поєднання трансформованого давньоруського храму з класичною композицією фасадів. Увага зросла до цивiльних споруд. Будували колeгiуми, магiстрати, військові канцeлярiї й житловi будинки [1, с.88].

Живопис також увiбрав найкращi досягнeння бароко – багатий дeкор, позолоту, складну композицiю, поєднавши їх iз традицiями народної творчостi. Поряд з iснуючими культурними цeнтрами – Києвом i Львовом – сформувалися нові художні школи в Чeрнiговi та Новгород-Сiвeрському. Активно розвиваються форми монументального настiнного розпису, iконопису, портрeта, в яких провiднe мiсцe зайняв образ людини, що складався пiд впливом eстeтичних та eтичнихуявлeнь тогочасного суспiльства. Доба бароко залишила велику кiлькiсть пам’яток рiзьбярства, дeрeв’яної скульптури, багатоповeрхових iконостасiв, якi прикрашались особливо пишно. Визначними майстрами живопису були I. Бродлакович, Й. Кондзeлeвич, I. Руткович [5, с.212-216]. 

Бароко поширюється в усiх жанрах тодішньої лiтeратури. В поeзiї українського бароко виникає силабiчний вiрш, поряд з яким iснує також вірш народний. Найвiдомiшим жанром була духовна пiсня. Розвивається й українська барокова проза: повiстi й оповiдання як релігійного характeру, так i свiтськi. Набув розквiту український бароковий тeатр. Народжується принeсeна iз Заходу шкiльна драма. У XVIII ст. з'являються світські драматичнi твори на сюжeти з української та всесвітньої історії [4, с.267-274]. 

Отжe, в XVII – XVIII ст. в Українi формується нацiональна школа українського бароко, що видiляється в самостiйний напрям вeликого барокового стилю. Українськe бароко гармонiйно поєднало eстeтику європeйського бароко з притаманним йому антиномiчним почуттям (боріння мiж аскетичною відчуженістю вiд життя i смаком до зeмних насолод) з давніми традицiями давньоруської культури. 
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Державна влада здійснює управління суспільством від імені народу на всій території держави, але як тільки її авторитет в силу певних обставин нівелюється цим намагаються скористатися специфічні кола населення, а якщо конкретніше – окремі злочинні групи, нібито для захисту прав законної власності, а насправді – для утримання державної влади у своїх руках. Роками, а то і століттями, триває жорстоке змагання за владу та вплив між цими двома історичними суб’єктами. Саме за таким історичним сценарієм складалася доля Італійської республіки з XIVcт і до сьогодення.

Актуальність дослідження мафії полягає в тому, що це унікальне історичне явище, яке ще на початковому етапі свого функціонування мало суто сільську специфіку і виникло як добровільне ополчення, але з плином історії настільки розгорнуло свою діяльність, що мало більшу авторитетність, аніж будь-який відомий політичний режим. Її діяльність змінювалася разом із модернізацією суспільства, починаючи з протекторату земельних ділянок в XVст. і закінчуючи незаконним скиданням радіоактивних відходів у сьогоденні. Як бачимо, сліди італійської мафії помітні практично у всіх сферах життя не лише однієї країни, а й усього світу

Територіальне зародження італійської мафії відбувається на острові Сицилія у Середземному морі, в провінції Палермо.

Щодо теорії походження італійської мафії, то вчені не мають спільної точки зору, але погоджуються з тим, що це історичне явище утворилося внаслідок ідеального поєднання кількох історичних чинників.

В ХІV –ХVIII ст. на Сицилії відбувалося укрупнення земельної власності та сільських поселень. При цьому зв’язки між селищами слабшали, ринки концентрувалися у містах, куди перебиралися і власники земель. Тривала політика іспанських Габсбургів («розділяй і володарюй») створила атмосферу недовіри, що позначилося на звичках людей покладатися лише на рідню та близьких друзів. До того ж сицилійці, маючи справу з правосуддям, традиційно зверталися до приватної посередницької допомоги, не довіряючи адміністративній владі. А в умовах численних суспільних змін та порушень звичних зв’язків права сільськогосподарських суб’єктів виявилися незахищеними. Суспільство задовольнило цю потребу в обличчі керуючих та служби охорони феодальної земельної власності – демобілізованих гарібальдійців, бандитів та колишніх в’язнів. Той факт, що громадяни о.Сицилія довірили захист своєї власності став, на думку Раймондо Катанзаро, вирішальним моментом росту мафії. Люди прагнули таких гарантій, які б знали, поважали і яких би остерігалися потенційні привласнювачі їхніх володінь.

Політична боротьба в Італії в ХІХ ст. призвела до відміни феодалізму та об’єднання країни. Протиріччя між новими буржуазними порядками та старими інтересами помісного землеволодіння викликали виникнення корумпованої бюрократії. Вважається, що це послабило державний суверенітет та забезпечило проникнення мафії в політичну систему. Державна влада стала прикриттям для практики приватної протекції. «Утилізація мафіозної влади державною владою свідчить про той факт, що феномен мафіозо має бути забезпечений структурою системи альянсів між соціальними класами та політичними інтересами на місцевому рівні, але для виживання та успіху він має рухатися далі місцевої політичної системи і затвердитися в обстановці, створеній національними політичними балансами.»[2, с.99].

Резюмуючи огляд історичних передумов появи мафії, Дієго Гамбетта [3, с.83] порахував важливим вказати на конфлікт з приводу аграрних ресурсів, мобільність економічного багатства, множинність ринкових трансакцій та політичні протиріччя в середовищі місцевих фракцій. Все це свідчило про широку трансформацію суспільного устрою. Але не можна думати про мафію лише як про пережитки докапіталістичного (феодального) суспільства, адже вона виникає паралельно капіталістичному розвитку та безпосередньо пов’язана з формуванням його основ. Це явище перехідного суспільства, яке реагує на всі перипетії цього періоду.

Отже, на основі фактів, що демонструє історія можна інститут мафії сформувався в Італії на базі переходу сільського господарства до капіталістичного ринку та трансформації політичного устрою. Завданням цього інституту стало забезпечення гарантій економічних трансакцій приватним шляхом дякуючи сприянню корумпованої влади. На еволюцію та функціонування мафії значно вплинули як зусилля держави в монополізації насилля, так і динаміка нелегального бізнесу.

Раймондо Катазаро [2, c. 18] допускає варіативність тлумачення мафії. Якщо виходити із мети, до якої вона прагне, то мафія – це економічне та політичне панування. З точки зору внутрішньої структури, мафія – це неформальна організація, набір угрупувань. Відносно своєї структури, мафія – це психологія поваги . Якщо ж зважати на засоби, якими вони користуються для досягнення своїх цілей, то мафія – це практика насилля. Але усі ці визначення не приводять до цілісного визначення. 

Дієго Гамбетта стверджує, «що мафія є специфічним економічним підприємством, індустрією, котра виробляє,заохочує та продає приватну протекцію». [3,с. 1]. Тут йде мова про групи, які активно діють в індустрії протекції під визнаною маркою. Марка, як правило, одразу свідчить про чітку етнічність, ритуальність, та ім’я . Стати членом мафії означає підписати контракт з певним угрупованням. І якщо Піно Арлаккі підкреслював неорганізованість мафії, то багато вчених притримуються протилежної позиції, вважаючи, що це максимально дисциплінована організація. Усі ці визначення мафії сходяться в одному, в тому, що вона має відношення до організованої злочинності. 

Таким чином, порядок організації мафіозних угруповань говорить на користь того, що це соціальний інститут, який представляє собою один із різновидів організованої злочинності. А інститут припускає, в першу чергу, велику кількість людей, організованих та об’єднаних спільними правилами поведінки. Теоретично ймовірна ситуація, коли такий інститут буде функціонувати легітимно і виконувати свої функції, а значить, не буде являтися організованою злочинністю. Однак жодна держава не допустить виконання подібних функцій приватними організаціями (тобто не легалізує дану форму прибутку), так як забезпечення гарантій – невід’ємна частина сутності самої держави (тобто жодна держава не визнає свою неспроможність).

Список використаної літератури:

1. Arlacchi P. Mafia business: the Mafia ethics and the spirit of capitalism. London:Verso, 1986. - 210 с.

2. Catanzaro R. Men of respect. A social history of the sicilian mafia. N.Y.: The Free Press, 1992. – 242 с.

3. Gambetta D. The Sicilian Mafia. The Business of Private Protection. HUP, 1993 – 346 с.

4. Синютин М.В. Социология насилия // Журнал социологии и социальной антропологии. Том V. № 1, 2002. – С.126-150.

5. Штьольтінг Е. Мафія як метод // Рубіж. № 6-7, 1995.

Задніпрянець Вікторія Аліківна,

Студентка V курсу

спеціальність «історія і суспільствознавство»

Науковий керівник:

кандидат історичних наук, 

доцент кафедри джерелознавства та СІД

Шевченко Олег Тарасович

«Історична ґенеза розвитку моди 
в соціокультурних процесах ХХ ст.»

Історичний аналіз розвитку моди наприкінці ХІХ – ХХ ст. тривалий час не піддавався спеціальному теоретичному вивченню, оскільки було прийнято відносити його до другорядних явищ культури. Термін «мода» означає особливу сферу людської діяльності з виготовлення, поширення і споживання предметів першорядного попиту (одяг, взуття, тощо).У загальному значенні мода – це нетривале панування в суспільстві певного смаку. Це явище заслуговує на більш пильну увагу і всебічний історичний аналіз, що дасть змогу глибше зрозуміти соціально-психологічну природу моди, суспільну обумовленість та характер її мінливості, виявити домінуючі тенденції у цій сфері. 

В радянський період спостерігалось постійне зростання інтересу до цієї сфери з боку суспільства, але саме питання дослідження моди не було актуальним. Природне бажання людини виглядати сучасно і привабливо часто змушувало її користуватись неофіційними, іноді навіть контрабандними, джерелами для придбання модних товарів. При цьому їх особливість як «забороненого плоду» зумовлювала підвищений і часто спотворений інтерес. 

Небачений масштаб політичних трансформацій у кінці ХХ ст., падіння «залізної завіси» і закінчення «холодної війни», розпад Радянського Союзу та виникнення цілого ряду суверенних держав супроводжувались кардинальними змінами в ідеологічній сфері. Цілі культурні пласти набувають статусу легальних, стають загальнодоступними, і в цьому контексті мода займає в суспільстві належне їй місце. Інтерес до цієї сфери ще більше зростає в період розвитку ринкових економічних відносин. Матеріальний і життєвий успіх дедалі більше пов'язується з іміджем, що значно піднімає соціальний престиж моди та з’являються дослідники з історії моди.

Вивчення моди набуває особливої актуальності у світлі новітніх культурних практик, які виникли і сформувались у ХХ ст.

Наукова новизна роботи полягає в тому, що у дослідженні вперше:

- досліджується мода як цілісне універсальне культурно-історичне явище;

- простежується еволюція моди в контексті соціокультурних процесів ХХ ст.;

- історичний аналіз теорії моди;

- виділяються рівні функціонування політики, ідеології і моди та простежується їх взаємозв'язок і взаємодія як структурних елементів соціокультурних процесів.

Основним джерелом дослідження стали роботи про fashion-индустрію, особливо альбоми з історії моди ХХ ст. Їх можна назвати дійсними творами мистецтва. Особливо потрібно виділити велику роботу, яка присвячена відомому бренду Dior (1952-го по 1962 рр.). На його сторінках - відомі топ-моделі і актриси в нарядах від бренду в елегантному, жіночному, романтичному стилі одягу, а також закулісне життя ательє. В роботі прекрасно передається дух епохи та атмосфера цього відомого бренда. Більшість фотографій взято з особистого архіву дизайнера і опубліковані вперше. 
Також заслуговує на увагу великий альбом – книга, який присвячений модному дому Valentino. Саме Валентино Гараванні став уособленням італійського стилю другої половини ХХ ст. Взуття, шарфи, сумки, окуляри – всі ці знакові атрибути марки виглядають справжніми витворами мистецтва на фотографіях відомих фотографів. 

Аналізуються матеріали періодичної преси присвячені окремим історико-культурологічним, соціологічним, психологічним аспектам розвитку світової моди, опубліковані в іншомовних та українських виданнях і статті в наукових збірниках. 

Слово мода походить від латинського «modus» – міра, правило, критерій, настанова, спосіб, звичай, образ – і має санскритський корінь mādh (вимірювати, зважувати). В XVII ст. французи та італійці перетлумачують суть цього слова (франц. «mode», італ. «modo») і застосовують його як термін для означення особливого соціально-психологічного феномена, що функціонує головним чином у сфері побуту, поширюючись на одяг, взуття, меблі, зачіску, манеру поведінки [3].

Соціокультурні процеси, які представляє мода являють собою розвиток суспільства в єдності його культурних і соціальних аспектів, що є результатом діяльності людини. Мода XX ст., як і мода попередніх століть, підлягає загальним законам історичного розвитку і розкриває всі особливості свого часу: найважливіші культурні досягнення, найпомітніші події суспільно-політичного життя, війни, революції, економічні кризи. Динаміка соціальних процесів обумовлювала стрімку зміну форм правління, економічну і політичну нестабільність, зіштовхувала й «перемішувала» соціальні класи й прошарки. Першорядну роль у суспільному й політичному житті починають відігравати політичні партії та громадсько-політичні об'єднання, асоціації.

Бурхлива динамізація життя кін. ХІХ-ХХ ст. пов'язана з розвитком промисловості, транспорту, засобів інформації, з прискоренням темпів наукового і технічного прогресу, сприяла становленню індустрії моди [1].

XX ст. увійшло в історію як «століття ідеології», оскільки ідеологія як один із визначальних факторів світової політики в найбільш завершеному вигляді оформилась саме у XX ст. В перші ж його десятиліття визрів непримиримий конфлікт між трьома головними альтернативними політико-ідеологічними напрямами: соціал-реформізмом, фашизмом і більшовизмом.

Розпад Радянського Союзу і припинення «холодної війни», руйнування ідеологічних міфів, що визначали ідейно-політичне обличчя найбільших держав протягом післявоєнного періоду, призвело до розпаду біполярного світу [4].

В боротьбі між тоталітаризмом і демократією моді належала відчутна роль. З одного боку, її мінлива природа сприяла утвердженню ідеалів свободи; з іншого, мода виступала дієвим інструментом впровадження в масову свідомість тоталітарної ідеї (за допомогою засобів масової інформації, тоталітарної пропаганди). Так, після приходу до влади Гітлера в чоловічому одязі набув значного поширення тірольський стиль, що вважався найвищим шиком. У моду увійшов також військовий стиль.

ХХ ст. стало апогеєм розвитку індустріальної цивілізації. Воно увійшло в історію, як століття з одного боку, видатних досягнень в усіх сферах людської діяльності, а з іншого – як століття війн, революцій, техногенних катастроф, глобальних проблем, порушення екологічної рівноваги [1].

Індустріальна революція перетворила моду на явище масової культури ХХ ст. Мода втрачає свій елітарний характер і орієнтується на масового споживача, що обумовлює становлення fashion-бізнесу [2].

Отже, мода XX ст., як і мода попередніх століть, підлягає загальним законам історичного розвитку і відображає характерні особливості свого часу: найважливіші культурні досягнення, найпомітніші події суспільно-політичного і економічного життя. У формах, пропорціях, колористичному вирішенні одягу – знайшли вираження основні напрями мистецтва XX ст., звичаї, психологія сучасної людини.

Список використаної літератури:

1. Балдано І.Ц. Мода XX века. – М.: Олма-Пресс, 2002. – 399с. 

2. Зеленг Ш. Мода. Век модельеров 1900-1999. – Кеin Kenemann, 2000. – 665 с.

3. Кілошенко М.І. Психологія моди. – Москва : ОНІКС, 2001. – 317с.

4. Которн Н. История моды в ХХ веке. – М.: Тривиум, 1998. – 175 с.

Іллюша Оксана Вікторівна

Студентка V курсу (магістр)

спеціальності «історія і краєзнавчий туризм»

Науковий керівник:

кандидат історичних наук, доцент

Телегуз Андрій Володимирович

«Внесок В.В. Тарновського – молодшого у національно-культурний поступ українського суспільства другої половини ХІХ ст.»
Наша історія знає не так вже й багато діячів другої половини ХІХ ст., які завдяки своїй меценатській діяльності підтримували національно-культурний поступ українського народу, серед них менш яскравою, але не менш вагомою є постать колекціонера і благодійника В.В. Тарновського-молодшого.

Епістолярні та літературні джерела фіксують численні факти з дитинства та юнацтва В.В. Тарновського – молодшого. Вони доводять, що українофільські погляди, рання етнічна ідентифікація почалися під впливом середовища, у якому він жив. Можна назвати кілька об’єктивних чинників на користь цієї думки. По-перше, дитинство та юнацтво Василя Тарновського – молодшого пройшло на Полтавщині, Чернігівщині та Київщині – визначних українських історико-культурних областях. Більшість населення цих областей складали українці з усіма притаманними їм культурно-побутовими особливостями, національною культурою. 

По-друге, родинне оточення В.В. Тарновського – молодшого: батько, мати, найближчі родичі, їх друзі належали до старовинних шляхетних козацьких родин, деякі з них були відомими у свій час громадськими діячами: М.В. Юзефович, М.А. Маркевич, П.Г. Рєдкін, В.М. Білозерський, І.М. Скоропадський, Є.І. Милорадович, Г.П. Галаган, подружжя Кулішів, Марковичів та інші. З дитинства Василь Тарновський – молодший був свідком та безпосереднім учасником їх зустрічей, суперечок, бесід, обговорень різних питань української історії та сьогодення [4].

По-третє, значний вплив на формування світогляду молодого В. Тарновського здійснило знайомство з Т.Г. Шевченком та його літературними творами, а також навчання у Київському університеті в 1857 – 1862 рр., дружні стосунки з В.Б. Антоновичем та членами гуртка хлопоманів, які навчалися разом з В. Тарновським – молодшим. Розглянемо та проаналізуємо ці факти.

Зародки патріотизму у юності переросли у справжню громадянську активну позицію. Любов до народного одягу та козацького устрою зберіг Василь Васильович на все життя. Український колорит вбрання молодшого Тарновського під час зустрічі в Києві 1857 року настільки вразив Марко Вовчок, що в листі до чоловіка – Опанаса Васильовича Марковича, вона написала: «Бачила Василька Тарновського у синіх шароварах, у сорочці вишиваній і в чемерці, привітав нас любенько...» [3, с.145].

Василь Тарновський розумів, що для здійснення благодійницької діяльності варто мати не лише ентузіазм, а й немалі кошти. Тому після завершення навчання він повертається до Качанівки. На нього чекають господарські справи і батько, здоров’я якого погіршилося, покладає на сина великі надії. Насамперед, це – модернізація Парафіївського цукрового заводу. На гроші, взяті в борг у відомого цукрозаводчика Павла Харитоненка, була придбана парова машина, розрахуватися за яку планували після реалізації виробленого цукру. До речі, Парафіївський цукровий завод належав до найбільш значних підприємств галузі.

Після скасування кріпацтва маршалки дворянства та земські гласні залишалися в період між зборами фактично виконавчими органами суспільства, вищою інстанцією. Саме це спонукало маршалка дворянства Ніжинського повіту В.В. Тарновського – молодшого та його родичів – земських гласних відчувати себе відповідальними за те, що відбувається в суспільстві. 

Для досягнення цієї мети В.В. Тарновський мав усі умови, починаючи з доброї освіти. Документом, який характеризує життя В.В. Тарновського – молодшого є його формулярний список, у якому сказано: «воспитывался в Киевскомуниверситете Св. Владимира и по окончанииполногокурса наук в службу поступив с утверждением в должности кандидата к мировим посередникам Борзенского уезда Правительствующего Сената от 24.09.1862 года № 44285» [5]. 

Про визнання внеску у розвиток культури свідчить той факт, що його було обрано почесним членом усіх наукових українських товариств, у тому числі й «Просвіти». Про те, що навіть кандидати на почесних членів повинні бути не тільки «високо, але й виїмково заслужені для української нації» говорить і той факт, що за 60 літ свого існування «Просвіта» наділила цією почестю всього 69 чоловік [1, с. 50]. Почесними членами «Просвіти» було обрано Володимира Антоновича, Павла Житецького, Михайла Комарова, Івана Нечуя-Левицького, Бориса Грінченка, Олександра Кониського, Миколу Лисенка, Михайла Грушевського.

В.В. Тарновський був першим, кому вдалося зібрати музейну збірку історичних пам’яток, об’єднаних належністю до однієї людини – Т. Шевченка. З 1883 р. В.В. Тарновський та його родичі щорічно організовували шанування пам’яті поета: поїздка пароплавом до могили, пам’ятні обіди. У 1883 – 1884 рр. за ініціативою та коштом В.В. Тарновського та інших українців було влаштовано справжній меморіальний комплекс на могилі поета: новий великий (3,8 тон) чавунний хрест, сторожева хата, огорожа та підходи до могили. На виготовлення хреста та впорядкування могили Василь Васильович пожертвував 1000 рублів. Відомо, що барельєф для хреста був виконаний В.В. Тарновським особисто [2, с. 56]. 

Отже, дослідження доводить, наскільки широким і різноманітним був напрямок меценатської та суспільної діяльності В. Тарновського-молодшого. Висвітливши його участь у соціокультурному розвитку України другої половини ХІХ ст. розкрито соціальне значення "родинного меценатства" для виховання кращих патріотичних традицій меценатської та благодійної діяльності у сучасних українських підприємців. Діяльність Тарновського-молодшого сприяла створенню історичного середовища, у якому виховувалася українська національна ідея та її носії – українська інтелігенція. Він підтримував та матеріально допомагав встановленню пам’ятників на могилах українських літераторів. В.В. Тарновський-молодший започаткував та фінансово підтримував створення меморіальних комплексів та заповідних територій в Україні, зокрема в Качанівці та на Тарасовій горі, які й досі є консолідуючими для української нації.
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«Становлення і реалізація німецької політики колоніалізму в другій половині ХІХ століття»
В другій половині ХІХ ст. Німецька імперія виходить на передові позиції у світі. Це було пов’язано й зі вступом на шлях офіційної колоніальної політики. Німеччина дуже швидко стала конкурентом тогочасних великих колоніальних імперій. У цьому сенсі важливо звернутися до аналізу глибинних засад у постановці німецького колоніального питання.

Колоніальне питання в Німеччині почало теоретично постало ще в середині XIX ст.
Головну роль у розробці базових положень колоніалізму відіграли науковці – економісти, історики, сходознавці. Вперше в 1841 р. відомий німецький економіст Ф. Ліст у праці «Національна система політичної економії» обґрунтував у теоретичному ключі умови, напрямки й особливості німецької еміграції та колонізації у взаємозв’язку з колоніальною політикою. Заволодіння власними колоніями в Америці, Африці й Океанії розглядалося як важлива умова майбутньої могутності Німеччини. Формулювали колоніальне питання та шляхи його вирішення в 40-70-х роках XIX століття німецький економіст В.Рошер, сходознавець П. Лагард та інші.

Характерною була також підкреслена антианглійська спрямованість багатьох проектів, планів і програм. Найяскравішими прикладами на підтвердження цього є праці історіографа Німецької імперії Г. Трейчке й дослідника Африканського континенту Е.Вебера.[3]

Колоніальне питання в Німеччині в хронологічних рамках досліджуваного періоду пройшло кілька етапів у своєму розвитку.Перший етап проходив в 1840-х рр., йому характерні ґенеза та змістовна постановка колоніального питання. Другий етап – 50-60-і роки XIX ст. – еволюція колоніального питання з точки зору накопичення й розвитку ідей і теоретико-концептуальних підходів. І третій – 1871-1884 рр. – перетворення колоніального питання в предметну сферу колоніальної пропаганди. 

У середині та другій половині XIX століття в Німеччині розпочалося й активно здійснювалося організаційне об’єднання колоніального руху. Утворився цілий ряд колоніальних об’єднань, союзів, товариств, організацій, груп. Наймогутнішим і найвпливовішим серед них був створений наприкінці 1882 р. Німецький колоніальний союз.[2]

Швидкий розвиток капіталізму в другій половині ХІХ ст. дозволив Німеччині утвердитися в союзі європейських держав і вимагати свою долю у поділі світу. Створені були матеріальні умови для прискорення та завершення процесу формування колоніального питання в Німеччині, його еволюції в сферу реальної політики. Помітну роль в підготовці колоніальних завоювань відігравали великі німецькі банки, найважливіший з них банк «Дисконтогезельшафт», його керівник А. Ганземан. Разом з банкіром Г. Блейхредером вони створили Німецьке товариство морської торгівлі і мали великий вплив на просування колоніальних проектів в уряді.[5]

На перших порах після утворення імперії німецький уряд негативно ставився до ідеї завоювання власних заокеанських колоній. Найяскравіше ця позиція відбилася у поглядах самого рейхсканцлера Отто фон Бісмарка. Він дотримувався тієї точки зору, що кайзерівська Німеччина повинна спочатку внутрішньо зміцнитися, а вже потім приступити до реалізації колоніально-політичних планів. 
Зміна поглядів рейхсканцлера на колоніальну політику, яка відбулася на рубежі 70-80-х pp. XIX ст., пов’язана із значним зміцненням позицій великого капіталу в Німеччині, зміною розстановки політичних сил у рейхстазі. Більшість місць там займали консерватори, націонал-ліберали, прогресисти і депутати «Центру». На початку 80-х років вони склали у парламенті своєрідний політичний картель, який відігравав роль впливової сили у вирішенні питань економічного, суспільного і зовнішньополітичного життя і з цією метою чинив відповідний тиск на німецький уряд.[1]

Актуалізація колоніального питання в Німеччині на рубежі 70-80-х років XIX ст. в умовах потужної колоніальної пропаганди й сильної підтримки з боку владних груп поставила на порядок денний перед урядом й імператором завдання про вступ на шлях офіційної колоніальної політики. 

24 квітня 1884 року Німецька імперія взяла під протекторат володіння купця Людеріца в Ангра-Пекені. Німеччина почала офіційно вважатися колоніальною державою. 
Використовуючи бурхливе наростання колоніальних настроїв правлячих кіл і особливо сприятливі міжнародні обставини, що характеризувались загостренням протиріч між державами, німецький уряд протягом короткого часу – з 1884 по 1885 рр. – здійснив захоплення, які відразу висунули Німеччину на третє місце в світі за розмірами її колоніальної імперії. 

У квітні 1884 р. була утворена Німецька Південно-Західна Африка. Того ж року у липні Г. Нахтігалем було піднято німецький прапор над Того та Камеруном. Розпочалось захоплення Східної Африки Карлом Пересом. Почала утверджуватись Німецька імперія і в Новій Гвінеї. [4]

Проте вже з другої половини 80-х рр.. колоніальна політика Німеччини переживає кризу, через недостатню кількість ресурсів, відсутність чіткої програми, ускладнення відносин в Європі. Наступний якісний стрибок на колоніальному поприщі здійснить Німеччина вже з Вільгельмом ІІ. 

Таким чином, колоніальне питання почало розглядатись в Німеччині ще з 40-х рр. ХІХ ст. і пройшло етапи свого обґрунтування і розвитку. З об’єктивних причин в 1884 р. став на шлях офіційної колоніальної політики. Кайзерівська Німеччина впродовж наступних півтора десятиліть захопила низку територій в Африці, Азії, Океанії, що дозволило їй перетворитися в одну з найбільших тогочасних колоніальних імперій і створити ґрунт для розробки та реалізації зовнішньополітичного курсу «світової політики». 
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Вивчення процесу становлення вітчизняної історичної науки, і, зокрема, археології як її складової, досвід роботи науковців в дослідницьких установах та на історичних факультетах вищих навчальних закладів УРСР і СРСР були, і останнім часом залишаються, цікавим та недостатньо вивченим напрямком для дослідження. Враховуючи вагомість внеску кожного з представників тієї чи іншої «гільдії» науковців, як рушіїв прогресу беззаперечно важливим є в даному випадку багатоаспектний аналіз постаті окремого педагога, науковця – спеціаліста у сфері археології. Але, за умов специфічності професії історика та традиційного бачення, що «дослідником має бути переважно чоловік», довгий час жінки залишалися нібито на «другому плані», виконуючи лише допоміжні функції в науці. 

Сьогодні вже не викликає сумніву факт існування «жіночого дискурсу» в українській історичній науці 1920-х рр. Проте, справжній «приплив» жінок у радянську українську науку почався тільки після Другої світової війни. Під час війни, коли більшість чоловіків активного віку опинилися на фронті, жінки посіли їхні місця, в тому числі у владних структурах, на рівні прийняття рішень (особливо в освітній сфері), а після повернення чоловіків «з війни» їхні дружини, сестри і доньки часто не хотіли повертатися назад, в домашню сферу, а навпаки – воліли продовжували освіту, прагнули отримати науковий ступінь. Досить швидко стали «жіночими» гуманітарні науки (в яких потрібні були жінки для роботи архівістами, молодшими науково-технічними співробітниками), і лише згодом стала зростати чисельність жінок у технічних науках і таких галузях знання, як фармакологія, біологія, хімія, медицина, географія.Друга половина XX ст. також відзначилась помітною фемінізацією історичної науки. У всьому світі число представниць інтелектуальної еліти швидко зростає: в життя вступило покоління народжене після війни, яке не знало пов'язаних з гендерною асиметрією перепон в отриманні освіти. Втім, спроби констатації ролі жінки у розвитку української історичної науки суттєво не наблизили дослідників до осмислення місця жінки-історика у вітчизняному історіографічному процесі та визначення факторів, які зробили можливим її прихід і подальшу асиміляцію у межах наукової корпорації. З огляду на це процес становлення жінки-історика в українській археології у 1950-1990-х роках на прикладі особистості археолога та викладача історико-педагогічного факультету Київського державного педагогічного інституту імені О.М. Горького Надії Михайлівні Кравченко є актуальним предметом для вивчення істориків та історіографів зокрема. 

Сама історія становлення, формування та результати науково-пошукової і педагогічної діяльності однієї з представниць вітчизняної історичної науки Н.М. Кравченко висвітлена в загальних рисах у археологічних щоденниках, низці статей її учнів, фото- і відеоматеріалах, архівних документах. Зокрема, в документах родинного архіву О.Б. Островерх представлені: автобіографія вченої, листування, офіційні довідки, посвідчення на наукові відрядження, документи про освіту та наукову кваліфікацію, документи про трудову діяльність, заохочення та нагороди, копії характеристик тощо. Цей комплекс документів дозволив досить детально вивчити історію родини Н.М. Кравченко, простежити її життєвий шлях, творчу та педагогічну біографію.

Унікальним джерелом для дослідження життя, передумов і причин вибору Надією Михайлівною професії історика-археолога, тематики її наукових досліджень і завдань, поставлених перед нею як педагогом, є її щоденник-спогади як керівника наукового підрозділу в Київського педагогічного інституту імені О.М. Горького – «Путешествие в І тысячелетие нашей эры: записки обархеологической экспедиции». У біографічній праці стисло систематизовано й осмислено поетапне становлення, наукове визнання, досягнення, організація та розвиток студентського археологічного загону (експедиції) в період активної науково-педагогічної діяльності Н.М. Кравченко у 1969-1991 рр.

Питання впливу різних факторів на формування творчої особистості вченої і педагога, археолога і краєзнавця, людини щиро відданої справі підготовки майбутніх вчителів історії були порушені у працях Г. Бузян, Є. Гороховського, Н. Абашиної, Т. Неліної, М. Ткаченка.

Окрему групу наукових наративних джерел які є підтвердженням її дослідницької та педагогічної діяльності є звіти Надії Михайлівни Кравченко до Інституту археології АН УРСР, статті учасників експедиції подані до друку в щорічнику «Археологія», доповіді студентів-гуртківців історичного факультету Київського державного інституту імені О.М. Горького виголошені на щорічних загальноінститутських, всесоюзних та республіканських конкурсах, конференціях і симпозіумах. Зокрема, це статті самої Н.М. Кравченко, а також її кращих вихованців – студентів істориківЄ. Гороховського, Н. Абашиної, О. Петраускаса, Р. Шишкіна, С. Лисенка, Т. Латухи, М. Стрункої та інших. 

Важливому етапу наукової та творчої біографії дослідниці – краєзнавчому – результатом якого було зібрання матеріалу для наповнення фондів і організації Фастівського краєзнавчого музею та створення в його структурі постійно діючої експедиції, присвячене спеціальне видання Фастівського музею «Прес-Музей», а також узагальнююча праця Т. Неліної, Л. Чиговської та Н. Кравченко «Фастівщина:сторінки історії…». Вивченню життєвого шляху і науково-педагогічної діяльності Н.М. Кравченко присвячено кілька статей і виступів на наукових конференціях авторки цього дослідження. 

Таким чином, ґрунтовна систематизація та аналіз літератури і джерельної бази про життєвий та професійний шлях історика, археолога, краєзнавця та педагога кандидата історичних наук, доцента Київського державного педагогічного інституту імені О.М. Горького Надії Михайлівни Кравченко дають можливість: по-перше, порушити проблему гендерно-професійного аспекту в сфері радянської історичної науки і освіти України другої половини ХХ ст.; по-друге простежити процесс становлення та науковий доробок жінки-дослідника у 1950-1990 ті рр. 
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Істотні зміни в європейському мистецтві, такі як поява нових стилів або переосмислення моральних норм, завжди взаємопов'язані зі значимими історичними процесами. Що й не дивно – адже мистецтво є реакція на навколишній світ і в той же час засіб впливу на людей. Одним з найважливіших історичних та культурних процесів XVI ст. є Контрреформація. Цей процес торкнувся практично всіх сфер соціального життя, включаючи мистецтво.

Після перших ударів реформаторських рухів, які похитнули могутність римської католицької церкви, остання зібрала всі свої сили для боротьби з протестантизмом. Це рух отримав назву «Контрреформація» – боротьба папства на захист величі і святості католицької церкви [7, С. 555-556].
На Тридентському Соборі, який вважається відправною точкою Контрреформації, було прийнято рішення, що «ні в одну церкву не дозволяється поміщати будь-які зображення, якщо вони не схвалені єпископом». В основі церковної концепції мистецтва лежав поділ і протиставлення ідейно-смислового та естетичного начала. Це дозволило здійснити підміну художньої за самою своєю природою ідейності мистецтва ідеологічною системою і перетворило його в спосіб наочної агітації [9, С. 11].
Римська церква ототожнювала досягнення мистецтва і славу Італії зі своєю власною славою, що додатково зміцнило і узаконило введену нею цензуру. Церква зуміла висунути готову формулу – "робочу схему", що володіє видимістю простоти, цілісності та правдоподібності, що робило її особливо привабливою на тлі пануючого хаосу і перетворило на спокусу для мистецтва XVI, XVII і наступних століть [6, С. 75-76].

Доцільно виділити три етапи еволюції культурних цінностей:

1. Початок XVII ст. – це час формування прогресивних тенденцій, боротьби передових художників з пережитками реакційних напрямів XVI ст.

2. Середина XVII ст., включаючи 60-ті роки XVII ст., являє собою час високих досягнень в європейському мистецтві тієї епохи. Саме в цей період прогресивні напрямки відіграють провідну роль у всіх національних школах.

3. Друга половина XVII ст. характеризується переломом в культурно-мистецькому житті і посиленням політичної реакції.

Обмеженість, абстрактність і вузькість поглядів на людині, характерна для мистецтва та ідеології Контрреформації, породжувала однобічність у розумінні життєвої правди. Та людина, до якого зверталася церковна пропаганда, була людиною «масовим». Фетишизм, «ідолопоклонство», що процвітало у відродженому католицтві, викликало особливий гнів прихильників Реформації, але отримало опору в схильності до предметної конкретності народних віруваннях [2, С. 321-323].
Алегорія як самостійний жанр живопису була широко поширена в мистецтві XVII ст. як раз тому, що алегоризм художнього мислення, народжується з потреби йти по шляху від ідеї до образу. Алегорія релігійна на відміну від маньєристської домагається простоти, знаходячи таким чином з'єднання ідеї і речі, сприймається як дозвіл болісних конфліктів маньєристського мистецтва [3, С. 117-118].
Значення Контрреформації на формування нових культурних та мистецьких цінностей XVII ст. надзвичайно велике як для безпосередніх його спадкоємців – майстрів XVIII ст., так і для наступних етапів історії мистецтв. Стильовим системам мистецтва XVII ст. властива велика гнучкість і багатозначність. І в той же час не можна не визнати, що в цих відмінностях італійські майстри несуть у своїй творчості ознаки певної спільноти образного ладу, характерного для стилю бароко в цілому. Якщо звернутися до пам’яток архітектури, варто зазначити, що у формах бароко створюються культові споруди, зовнішні образи яких спрямований на підпорядкування віруючого релігійній ідеї.
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«Дозвілля жіночої молоді м. Києва 
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Важливою складовою духовної сфери людської діяльності є дозвілля. Під ним найчастіше розуміють частину вільного часу, коли людина не зайнята працею в суспільному господарстві (обов’язковим навчанням), задоволенням фізіологічних та побутових потреб, домашньою працею. Сучасні історики розробляють окремі аспекти дозвілля жіночої молоді. Іванов А.Є – проблематику відвідування театру; Шип Н. – проведення вільного часу духовним студентством. Дослідження особливостей проведення дозвілля жіночої молоді в м. Києві другої половини ХІХ – початку ХХ ст. дасть змогу виділити характерні риси ментальності студентства та знайти способи розв’язання проблем жіночої молоді даного періоду в м. Києві.

Значна частина студентства, особливо всередині ХІХ ст., жила богемним життям, надаючи перевагу розгулу. Причини цього – в непопулярності в суспільстві наукових студій; нефаховості викладачів; недостатньому рівні гімназійної підготовки, заохоченні до подібного проведення часу навчальним керівництвом. Жіноча молодь, будучи активною соціальною групою, з притаманними для неї максималізмом, корпоративізмом, вірою у своє високе призначення тощо, завжди відзначалося особливими способами проведення вільного часу. Способом задоволення музичних смаків була участь жіночої молоді в роботі хорів. Великої слави ще в 1880-ті рр. зажив хор студентів Київського університету ,у якому співали курсистки, загальна кількість учасників становила 60 осіб .У репертуарі хористів були твори класиків та сучасних композиторів – М. Лисенка, О. Кошиця, народні пісні . У деяких вишах м. Києва діяли національні студентські хори . Бути хористом для студентства було дуже почесно. Молоді курсистки брали участь й у роботі оркестрів. Характерними рисами дозвілля київських дівчат були: регулювання його з боку держави та навчального керівництва; тривала заборона організації студентських гуртків і товариств; внутрішнє цензурування бібліотек; залежність від популярних у суспільстві тенденцій (захоплення театром, сінематографом; читання сучасної літератури на противагу класиці).

Отже, основне призначення дозвілля полягає у відновленні сил, витрачених у процесі виробничої діяльності, та розвитку людини у фізичному, інтелектуальному та духовному плані.
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«Українські звичаї і традиції, як основа народної педагогіки»
Одним із пріоритетних напрямків сучасної етнологічної науки є вивчення національно-культурних та державницьких традицій українського народу. Особливий інтерес викликає українська народна педагогіка, яка лежить в основі національного виховання й виступає одним із дієвих етноформуючих та етнозберігаючих чинників.

Здобутки педагогічної культури нашого народу є яскравим свідченням того, що українці завжди дбали про свій родовід, нагромадили в процесі багатовікової практики величезну кількість цінних психолого-педагогічних знань про дитину, систему засобів, спрямованих на формування підростаючого покоління.

Характеристика впливу звичаєвого права на родинну педагогіку в контексті етнокультури українців дозволила з’ясувати, що фактори (фізіологічні, соціальні, моральні), принципи (національна та етнічна ендогамія), уявлення про допустиме й заборонене щодо укладання шлюбу (інцест, багатошлюбність, дотримання цноти, незаконність) та розвиток тендерних стосунків в системах чоловік-жінка, «батько-мати» сприяли розвитку системи етнічних стереотипів, збереженню звичаїв та традицій, які забезпечували етнічну консолідацію та ідентифікацію, тобто були складниками етноформуючого процесу [2, с.29-33].

Характеристика дитини як об’єкта та суб’єкта народного виховання українців показує, що вона є образом трансформованого тотемного предка, який забезпечував інтегруючу функцію міжпоколінних зв’язків. Підтвердженням цього є своєрідність ряду соціальних явищ (багатодітність, заборона і грішність переривання вагітності, засудження народження позашлюбних дітей, опікунство та усиновлення тощо), які культивувались нормами звичаєвого права в системі ціннісних орієнтацій українського народу [ 3, с.144].

В народно-педагогічних уявленнях необхідність шлюбу визначалась, насамперед, суспільною потребою у народженні і вихованні дітей, як продовжувачів роду, завдання яких берегти, примножувати та транслювати родинну звичаєво-обрядову культуру наступним поколінням. Звичаєво-правовий інститут виробив систему норм захисту життя та прав дитини, а також засоби та методи покарання за порушення цих прав.

Висвітлення ролі компонентів народної педагогіки (форм, засобів, прийомів, методів) як засобів етноінтеграції та етноконсолідації сприяли розвитку важливих етноформуючих компонентів, зокрема входження людини в культуру й оволодіння етнокультурним досвідом, збереженню історичної пам’яті народу, а також сприймати й оцінювати оточуючий світ крізь призму традицій і цінностей власного етносу тощо.

Структурні елементи випливають із закономірностей виховання й визначають загальне спрямування виховного процесу, основні вимоги до його змісту, методики та організації.

Громадські соціальні інститути в процесі виховання та соціалізації особистості виробили ефективну систему форм, засобів, методів, прийомі народного виховання, які забезпечували збереження звичаєво-обрядової культури та сприяли формуванню етносу.

Інститут ініціації формує позитивну соціальну ідентичність і таким чином підтримує цілісність громади, що є необхідною умовою ефективного етноформуючого процесу. Цілісність сприяє формуванню стійкої громадянської позиції, відносно швидкому акумулятивному контакту особистості із етнічним та загальнолюдським культурно-правовим досвідом [4, с.103]. 

Народна педагогіка виробила ряд методів засвоєння народного етикету, які диктували відповідний стиль поведінки й систему покарань в разі його недотримання. Це спричинило виникненню етнічного Імперативу поведінки - ідеального принципу ставлення етнічного колективу до індивіда, ще стаз одним із визначальних векторів виховання і суттєво позначився на етнічних процесах.

Функціонування побратимства (посестринства) та кумівства як інститутів народної педагогіки сприяло процесу формування етносу, сприяло консолідації сім’ї та громади як основних ланок суспільства. Експедиційні матеріали свідчать, що значний відсоток сучасного сільського населення зараховують кумів та їх дітей до кола найближчих родичів, що говорить про чіткий усталений механізм функціонування кумівства та його вагоме місце в системі спорідненості - одного з головних показників соціальної організації традиційного суспільства [5, с.123-122].

Отже, система звичаєвого права як форма народної самосвідомості є однією з підвалин етноформуючого процесу. Звичай виступав історично усталеним і загальноприйнятим у певному суспільстві або соціально-етнічній групі способом поведінки. Звичаєве право, ґрунтуючись на моральній основі народних звичаїв, до кінця XIX - початку XX ст. було основним чинником регулювання взаємовідносин в сім’ї та громаді.
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Туризм як масове явище виникає в XIX ст. в значній мірі завдяки періоду модернізації, яка призвела до виникнення індустріальних країн та суспільств. Рівень і якість життя робітників та службовців в результаті всіх досягнень промислового перевороту значно підвищилися в порівнянні з попередніми епохами. З'являлася можливість відпочинку, в тому числі й у вигляді туризму [4].

Розвиток туризму в СССР тривав з перемінним успіхом: в період між 1918 – 1938 рр. радянська влада влаштовувала підготовчі курси; період між 1939 – 1950 рр. визначався для туризму епохою стагнації та застою; починаючи з 1960 рр. туризм знову починає займати першість серед життя радянського люду, що було викликано створенням всесвітньої організації туризму [4].

Розвиток масового туристично-екскурсійного руху в Україні в 70 – 80-х pp. ХХ ст зумовлювався комплексом соціально-економічних, культурно-освітніх, природно-географічних та інших чинників. Хрущовська «відлига» створила передумови для певного піднесення соціально-економічного рівня життя, зростання реальної заробітної плати [4].

Однією з важливих передумов, що безпосередньо сприяють розгортанню туристично-екскурсійного руху, є транспорт, який у 70-х - першій половині 80-х pp. ХХ ст. він зазнав докорінної технічної реконструкції, що створило відносно комфортні умови для перевезення значної кількості туристів.

Організацією внутрішнього туризму та екскурсій в Україні в цей період займалися Українська республіканська рада по туризму та екскурсіях (УРРТЕ), Міністерство оборони УРСР, Бюро міжнародного молодіжного туризму «Супутник», Міністерство освіти УРСР та інші міністерства і відомства колишнього СРСР [3].

Створення організованої туристської секції в КПІ відноситься до 1951 – 52 рр. Розвиток туризму в КПІ пов'язаний з ім'ям талановитого організатора, спортсмена-туриста Володимира Саратовцева. Серед видів туристичної діяльності широкого поширення набуває гірський чи похідний туризм. Велика кількість студентів регулярно бере участь у походах вихідного дня. В період між 70 – 80 рр. ХХ ст. інститутом КПІ та його студентами було проведено ряд лижних переходів по українсько-білоруському Поліссю, здійснено було переходи по Карпатським горам. Активно розвивається серед студентів і туризм пов'язаний із походами по різним куткам країни [2].

У 1965 р. за керівництва Юрія Козуба було створено похідно-гірський табір «Глобус» до складу якого увійшли професійні туристичні інструктори. Керівництво туризму КПІ передбачало знайомство з історико-архітектурними пам'ятниками, музеями, виставками, картинними галереями тощо. Значне місце в культурній програмі відводилося соціально-пропагандистським заходам: зустрічам і бесідам з ветеранами партії, комсомолу, учасниками Великої Вітчизняної війни, діячами літератури та мистецтва, передовиками промислового і сільськогосподарського виробництва; проведенню обмінних вечорів дружби; відвіданню передових підприємств, піонерських таборів, навчальних та соціально-культурних закладів тощо.

Ще одним оплотом студентського туризму став Національний університет імені Тараса Григоровича Шевченка. У 1974 – 1986 pp. по восьми тематичних маршрутах Всесоюзної туристської експедиції «Моя Батьківщина – СРСР» подорожували 30 млн юнаків і дівчат. 80 тис. з них виконали туристські нормативи і були нагороджені бронзовими значками «Моя Батьківщина – СРСР», 7 тис. – срібними і близько 100 чол. стали власниками золотих значків. Серед цих молодиків відзначилися і 300 студентів університету Шевченка, які отримали значки «Турист СССР» [1].

Серед студентів університету широкого залучення набули мото- та автопробіги по місцях бойової слави ветеранів Великої Вітчизняної війни. Перше місце за своїм обсягом і масовістю посідали загальноознайомлювальні поїздки. Значна частина їх припадала на подорожі, присвячені святкуванню знаменних дат у житті братерських народів, держав і спілок молоді. Важливим внеском до міжнародних молодіжних подорожей у 70-80-ті pp. ХХ ст. став розвиток такої популярної і ефективної форми молодіжних обмінів, як поїзди, рейси, круїзи дружби. Крім участі в підготовці й проведенні інтернаціональних і двосторонніх молодіжних фестивалів студенти брали активну участь в участі в таборах дружби [1]. Досить цікавим фактом може служити те, що в жодному з київських інститутів ви не знайдете такого виду туризму як паломницький. Багато приїжджих студентів із країн Близького сходу та Азії (Узбекистан, Таджикистан), які навчалися в університеті Шевченка кожного року організовували туристичні поїздки до своїх святих місць згідно з їхніми релігійними віруваннями. Широкого залучення серед студентів-шевченківців, особливо філологів, набув так званий студентський обмін за досвідом, який почав набувати свого поширення у 70-х рр. ХХ ст. Так протягом тривалого часу було здійснено обмін більше ніж 3000 студентів з яких потім готували гарних гідів-перекладачів [1].
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«Класифікація демонології Західної Європи»
Питання класифікації демонологічних істот Західної Європи мало висвітлено, тому на основі західноєвропейського фольклору та роботах європейських демонологів, теологів, магів та письменників можна реконструювати, систематизувати та у більш повному обсязі представити дану, ще недостатньо вивчену, ділянку демонології.
Демонологія – це наука про природу демонів та їх вплив на людину, яка виникла ще до появи християнства. Про демонів було відомо багатьом магам і жерцям давнини. Демонів боялися, намагалися захистити від них своє життя. Були люди які не боялися демонів, а вивчали їх, властивості «тонкого» світу і використовували це в своїх цілях. Цих людей називали демонологами. Інтерес, змішаний зі страхом, відраза в поєднанні з поклонінням – ось, що характеризує ставлення людини до сил Темряви протягом століть. 

«Демон» означає «сповнений мудрості». Саме слово походить від грецького терміна «diamon», що означає «божественна влада», «рок», «Бог». Духи-охоронці нашіптували поради і вірні рішення своїм підопічним. Злі демони, навпаки, вводили людей в оману, сіючи в їхній свідомості страх і сумніви, заздрість і жорстокість або викликаючи в тілі відчуття болі [5].

Деякі дослідники вважають, що демони виникли в часи відомого бунту ангелів проти Творця. Мета бунту була проста і зрозуміла - переділ існуючої влади. Однак відомо що цей бунт провалився і ангели, які брали участь у повстанні були прокляті і стали «занепалими» ангелами, тобто демонами [4].

Існують різновиди демонології (daemon + logos, тобто класифікації демонів) – від демонології християнської, до демонології класичного окультизму часів Ренесансу. Класифікація в основному заснована на характері демона, а також на місяці його перебування, в якому його влада найбільш сильна [1]. Тож, треба зазначити, що спроб визначення ступеня впливу злих духів робилося дуже багато, і серед християнських демонологів не було єдиної думки ні про межі влади демонів, ні про їхню ієрархію. Наведемо кілька поширених типів класифікацій.

Духів спрадавна співвідносили з небесними світилами. Ще в стародавньому «Ключі Соломона» автор стверджує, що є «духи неба Сатурну», звані «Сатурнійцями», існують духи «Юпітерці», «Марсіанці», «Сонячні», «Венеріти», «Місячні» і «Меркуріанци». Корнелій Агріппа в четвертій частині «окультної філософії» дає докладний опис кожної категорії.

Особливого поширення в середні віки отримала класифікація духів Міхаеля Пселла за місцем їх проживання. Цей тип класифікації сходить до неоплатонічної уявленням про те, що не всі демони абсолютно злі і не всі неодмінно повинні мешкати в Пеклі. Він виділяє вогняних демонів, повітряних, земних, водяних, підземних, світобоязливих. Практично той же підхід демонструє Франческо Марія Гуаззо. Він опублікував «Збірник відьом», який частково базувався на роботах Міхаеля Пселла.

Картину інфернальної держави, над якою панує 68 князів, окреслив найвідоміший демонолог Й.Вейер у своєму трактаті «Псевдомонархія демонів». Він майже повторює ієрархію І. Трітемія «Малий ключ Соломона» – дає характеристику кожному демону, зображує його та надає закляття, за яким його викликають. Виходячи з того що демони - занепалі ангели припустив наявність у пеклі системи з дев'яти чинів.

Альфонсо де Спина в 1467 р. підготував свою класифікацію – демони долі, полтергейст, інккуби і суккуби, блукаючи групи чи армії демонів, кошмари, служиві демони, демони, які народжені від союзу демона з людиною, брехуни і бешкетні демони, демони, які атакують святих, демони, які змущують старих жінок відвідувати суботи відьом) [6]. 

У 1589 р. демонолог Пітер Бінсфельд навів зв'язок вищих демонів з вадами людини: Цей вид класифікації ґрунтувався на тій думці, що демони підбурюють людину до гріхів.

У 1613 р. Себастьян Міхаеліс створив книгу «Чудова історія», яка включає класифікацію демонів, викладену йому демоном Берит, вигнаним за ритуалом екзорцизму з якоїсь черниці з урсулінского монастиря в Ексан-Провансі. Каталог включає в себе ієрархію демонів, їх специфіку, а також їхніх супротивників.

Містик та практикуючий окультист Френсіс Барретт у своїй книзі «Маг» запропонував класифікувати демонів по їх «заступництву» певної категорії людей – брехуни, спокусники, підступні, відьми і чаклуни, пияки, інквізитори, войовничі, злодії [8].

Класифікація, запропонована жрицею Стефані Конноллі в «Сучасній демонології», є, мабуть, найбільш універсальною. Згідно С. Конноллі основні сфери впливу демонів такі: Любов-Жадання; Ненависть-Помста-Гнів-Війна; Життя-Зцілення; Смерть; Природа; Гроші-Процвітання-Удача; Знання-Таємниці-Чаклунство.

Отже, класифікація демонологічних істот дає змогу зрозуміти сутність та вплив демонів на людину в кількох площинах – географічному, хронологічному, історичному, етнографічному, культурному, що дає можливість зробити об’ємне уявлення про тогочасне суспільство. Дослідження демонології складає велику цінність для істориків, етнологів, етнографів, культурологів, релігієзнавців – дослідників західноєвропейської культури.
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«Проблема федералізації Бельгії (70-ті – поч. 90-х рр. ХХ ст.)»
Бельгія виступає активним учасник світового процесу еволюції федералізму з 
60-х років ХХ ст. Її модель федеративної держави – це приклад застосування переваг федеративного державного устрою для врегулювання міжетнічних проблем в багатонаціональній державі. 

Актуальність полягає в осмисленні досвіду процесу федералізації Бельгії, яка за останні два століття вистояла у постійній боротьбі між регіонами, де були проведені радикальні реформи, відбулося примирення фламандської та валлонської спільнот, що набуває в даний час важливого значення в науковому та ідейно – політичному розумінні. 

Основною передумовою федералізації Бельгії послужило мовне розмаїття між нідерландомовними і франкомовними бельгійцями. Протиріччя на осі Фландрія–Валлонія, які в другій половині XX ст. вилилися у відвертий сепаратизм, були закладені на початку створення бельгійської держави, що стало основою культурного конфлікту [2, С. 42-43]. 

Економічні перетворення після Другої світової війни зумовили збільшення фламандської частки в господарському комплексі країни і сплеск фламандського сепаратизму. Етнонаціональні суперечності доповнилися економічними. Поступово відбувалася трансформація сепаратизму етнічного в економічний. 

Початок федералізації Бельгії 1962 р., коли був прийнятий Закон про фіксацію лінгвістичного кордону [3, С. 435]. У 1970 р. конституційно було закріплено існування трьох громад: фламандської, франкомовної і німецькомовної (всі три мови стали державними) і трьох регіонів: Валлонії, Фландрії та Брюсселя. Однак межі цих регіонів визначені не були [5, С. 148].

У 1980 р. була вдруге переглянута конституція країни. Фландрія і Валлонія стали автономними. В 1989 р. Брюссель також отримав права регіону, де були створені регіональна асамблея і уряд. Урядова реформа увійшла в завершальну стадію у 1993 р. провідні політичні об'єднання фламандців і франкофонів підписали Сен-Мішельські угоди. Вони закріплені в Конституції Бельгії 1994 р., стаття 1 якої проголошує: «Бельгія – федеративна держава, що складається з спільнот і регіонів» [1, С. 17].

Складність системи управління в Бельгії полягає в тому, що в країні діють два типи суб'єктів федерації, а це у свою чергу аж шість урядів: Бельгійська федеративна модель передбачає – культурні співтовариства (фламандське, французьке, німецьке) і економічні регіони (Фландрія, Валлонія, Брюссель). Регіони і спільноти отримали свої законодавчі асамблеї, що обираються прямим загальним голосуванням, і органи виконавчої влади [2, С. 50].
Федеративна система в Бельгії організована на основі виключного розподілу компетенцій: кожен рівень влади має відповідні повноваження, в рамках яких їм дається повна свобода дій. Такий розподіл влади веде до узгодження політики на різних рівнях влади або в рамках Погоджувального комітету [4, С. 8]. 

На відміну від більшості федерацій, бельгійська федерація виникла «зверху» – в результаті односторонніх дій унітарної держави і подальшого перетворення на федеративну, шляхом наділення колишніх недержавних територіальних одиниць автономією, і перетворення їх на суб'єкти федерації [6, С. 150-153]. 

Бельгії притаманний двополярний характер федералізму, домінують дві найбільші культурно-лінгвістичні громади – франкофони і нідерландофони. Вирішення найважливіших питань державного будівництва постійно вимагає пошуку компромісу між двома полюсами [5, С. 33-34].

Бельгійська модель федерації створила основу для нормалізації відносин між фламандцями і валлонами. Однак, міжетнічний конфлікт не знайшов свого остаточного вирішення. Основними залишаються «вузькі питання» такі як статус Брюсселя і столичної периферії, прикордонна територія Фурен/Фурон, прагнення Фландрії до більшої автономії, а також, так звані, «мовні війни». 
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Кожного дня люди спілкуються один з одним, взаємодіють з навколишнім світом, вступають у міжособистісні взаємини різного характеру. У більшості випадків, міжособистісні відносини залежать від самої особистості, зокрема її індивідуальних значущих якостей, як позитивних, так і негативних, які найкраще виявляються через рівень самооцінки людини. Самооцінка відіграє важливу роль в становленні механізмів саморегуляції і впливає на розвиток міжособистісних відносин. В свою чергу розвиток міжособистісних відносин впливає на формування гармонійної особистості та розвитку у дитини адекватної самооцінки. Як тільки дитина усвідомить себе як особистість і буде рефлексувати власну діяльність, вона почне краще розуміти свою поведінку та взаємодіяти з іншими людьми.

Від самооцінки залежать взаємовідносини людини з оточуючими, її відношення до успіхів та невдач, тим самим самооцінка впливає на ефективність діяльності людини. Самооцінка впливає і на те, як особистість оцінює можливості і результати діяльності інших. Адекватна самооцінка у дітей з вадами слуху з одного боку є основою регуляції особистої поведінки, з іншої – запорука успішного встановлення міжособистісних відносин (Колесник І.П. , Петрова В.Г., Прилепська Т.М., Нудельман М.М., Гозова О.П. та ін).

Для експериментального дослідженні щодо діагностики самооцінки дітей з вадами слуху нами було використано методику Рене Жиля. У дослідженні брали участь 11 учнів підліткового віку з порушеннями слуху спеціальної загальноосвітної школи-інтернату №18 м.Києва. З кожною дитиною тест проводився індивідуально, з додатковим, якщо вимагала ситуація, поясненням певних життєвих ситуацій. 

Отже, за результатами нашого дослідження було виявлено, що найбільший прояв відношень до оточуючих людей учні з вадами слуху виявляють до матері (60%), що є свідченням адекватного розуміння найближчого оточення, рідної людини і свого місця в сім’ї. У своїх дослідженнях Е. Еріксон вважає, що наявність тісного та емоційно насиченого контакту з матір’ю є основою розвитку у дитини самостійності, впевненості у собі, незалежності і в той же час теплого, довірливого відношення до інших людей.

За результатами обстеження за методикою Р.Жиля показник по шкалі «Соціальна адекватність поведінки» занадто занижена (14,5%), що свідчить про домінування агресивної реакції поведінки дітей. При цьому спостерігається яскрава тенденція до ізоляції від однолітків (шкала №11 « Закритість, обережність» 23%), що впливає на відношення до друзів та подруг (шкала №6 «Відношення до подруги та друга» 11,5%).

Слабке включення до взаємодії з однолітками (занижений показник по шкалі №10 «Комунікабельність» 11%) при наявності тенденції до лідерства та домінування (середній показник по шкалі №9 «Домінування» та низький показник по шкалі №12 «Соціальна адекватність поведінки») може говорити про те, що сфера взаємодії «дитина-дитина» для дітей з вадами слуху є конфліктною. В основі цього конфлікту, ймовірно, лежить протиріччя між «я» та «ми», коли дитина має бажання, але не може увійти в референтну групу однолітків, хоча і в фантазіях бачить себе лідером. Таким чином, у досліджуваних дітей спостерігається потяг до взаємодії з іншими дітьми, бажання утвердитись в їх очах, проте в реальності спостерігаємо невміння вірно будувати свою поведінку відповідно нормам.

В сфері сімейних відношень варто відмітити відмову дітей з вадами слуху від контактів з бабусею та дідусем (18%), середній показник по відношенню до брата та сестри (43,5%), що, як результат, впливає на встановлення адекватних міжособистісних відношень з людьми.

Дуже низький показник ми бачимо по шкалі №3 «Відношення до мами і тата як до батьків» (24%), що свідчить про не сприймання батьків як єдиного цілого. 

На жаль, низький показник демонструє шкала №8 «Допитливість» (26,5%). Суть параметра «допитливість» близьке до таких понять як «пізнавальна спрямованість», «пізнавальна ініціативність», проте в тесті Р.Жиля «допитливість» має суть «близькість до людини, яка щось розповідає», «залежність від дорослого». Також низький показник має шкала №11 «Закритість, обережність» (23%). Цей фактор позитивно корелює з інтелектом. Таким чином, діти, які зображують себе на картинках методики усамітненими, є більш інтелектуально розвинутими і в цьому сенсі більш незалежними, спрямовані не стільки на відношення «людина-людина», скільки на відношення «людина-предметний світ». Цікавим виявився факт низького показника по відношенню до вчителя (шкала №7). Це свідчить про те, що діти, на жаль, не вважать його авторитетом.

Таким чином, діагностуючи рівень самооцінки дітей з вадами слуху методикою Р.Жиля нами було виявлено наскільки учні почувають себе адекватно і позитивно, формуючи свою самооцінку особистості в сфері міжособистісних відносин.
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Під навчанням грамоти розуміють початковий етап ознайомлення дітей з писемною формою мовлення, що це процес повідомлення дітям знання букв алфавіту в друкованому та рукописному вигляді, навчання їх першим умінням та навичкам читання і письма. Процес оволодіння читанням і письмом є досить складним для дітей з ПОРА. Для того, щоб написати слово, потрібно вміти тримати у руках ручку, управляти рухами руки, відображати деталі букв-це з одного боку. З іншого, необхідно вміти розкласти сприйняте слово на елементи-виділити склади, із складів - звуки і кожен із них позначити буквами, і обов'язково у відповідному порядку. При читанні процес зворотній: із елементів- букв потрібно утворити склади, з них скласти слово і зрозуміти його значення.

Якщо у дітей без фізичних порушень необхідно сформувати початкові уміння читання і письма (М. Вашуленко) на тлі більшою чи меншою мірою розвинутого мовлення, то для дітей з ПОРА у цьому процесі на перший план виходить моторні труднощі, від подолання яких залежить якість всіх чотирьох видів мовлення-слухання, говоріння, читання та письмо, що свідчить про значну специфіку реалізації даного розділу при навчанні таких дітей. Навчання грамоти дітей з ПОРА є важливою комплексною проблемою загальноосвітнього значення, від рівня вирішення якої залежить якісний показник мовленнєвого розвитку дитини, її здатність до продукування усного та писемного мовлення, з одного боку, та сприймання й розуміння інформації писемного та усного характеру, з другого. Для таких дітей робота з Букварем виступає як засіб оволодіння уміннями та навичками читання, закріплення набутих умінь, а особливо, як етап підвищення самосвідомості, ідентифікацій себе з поняттям «Я-читач», «Я-особистість»

Особливого змісту та методики потребує добукварний період. Поки що цей важливий для дитини з ПОРА етап шкільного навчання подано у Букварі та методиках як такий, що практично, повністю аналогічний підготовці фізично здорових дітей. Якщо сприймати зміст цього періоду у Букварі візуально, то це малюнки, за якими з дітьми ведеться бесіда: їх спонукають до розповіді за малюнками, до пригадування відомих сюжетів казок, їх героїв тощо. Цей період має і інші завдання, зокрема це стосується підготовки дітей до звукового аналізу слова. 

Через порушення звуковимови, обмеженість словника, а тим більше граматичних конструкцій у досвіді дитини діалог чи монолог стає обтяженим, забирає багато часу. 

Для дітей з ПОРА особливо значимим у добукварний період є розвиток відчуття складоритму, фонематичного слуху, умінь виконувати звуковий аналіз слів, розрізняти окремі звуки в мовленнєвому потоці, виділяти їх із складів, слів, розпізнавати фонеми (основні звуки) не тільки в сильних, але й у слабких позиціях, розрізняти варіанти звучання фонем. Важливою формою мовного аналізу є поділ слів на склади і визначення наголошеного складу. 

Фонематичний слух успішно розвиватиметься, якщо будуть добре розвинені слухова система та слухова зосередженість. Тому вже в добукварний період потрібно проводити вправи, які сприятимуть розвитку в першокласників з ПОРА слухового сприймання.

Спостереження за роботою дітей з ПОРА на уроках свідчать, що вміння безпомилково визначати наголошений голосний звук у слові супроводжуються досить серйозними труднощами, що пояснюється самою природою наголосу в українській мові (різномісний, вільний) та діалектним оточенням. Однак цією навичкою потрібно оволодіти вже в добукварний період, бо відповідні вміння необхідні для оволодіння читанням і письмом у букварний період.

Після ознайомлення з голосними і приголосними звуками, наголошеним голосним у складі проводиться робота з формування умінь виконувати складо-звуковий аналіз слова. 

Крім того доцільно навчити дітей аналізувати речення, які складаються з одного, двох, трьох і чотирьох слів., будувати їх графічні моделі. Побудова таких моделей паралельно з усним аналізом слів є найважливішим умінням, яким мають оволодіти першокласники під кінець добукварного періоду.
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Тифлопедагогіка, як самостійна наука почала існувати у ХІХ столітті. Перші дослідження в цій галузі проводили самі сліпі, і їх досліди носили інтроспективний характер. На сучасному етапі розвитку тифлопедагогіка має велику кількість теоретичних та практичних досліджень, створених науковцями. Це - статті, в збірниках, методичні посібники, підручники, монографії тощо. 

Нашу увагу привернули наукові роботи в галузі тифлопедагогіки та тифлопсихології, здійснені за часів незалежності в Україні, оскільки вони творять сучасну науку.

Ми зробили аналіз єдиного в Україні фахового збірника, який видається на кафедрі тифлопедагогіки, Інституту корекційної педагогіки та психології, Національного педагогічного університету імені М.П.Драгоманова – «Соціально-психологічні проблеми тифлопедагогіки». Це перша в історії тифлопедагогіки України спроба дати публіцистичний простір науковцям для аналізу й узагальнення проведених досліджень.

Об’єкт дослідження: науково-історичне значення збірника «Соціально-психологічні проблеми тифлопедагогіки». 

Предмет дослідження: науково-методичний аналіз змісту збірника «Соціально-психологічні проблеми тифлопедагогіки».

Мета дослідження полягає у вивченні та обґрунтовані науково-методичного змісту збірника «Соціально-психологічні проблеми тифлопедагогіки».

Реалізація та досягнення поставленої мети передбачає вирішення таких завдань:

1. Визначити методологічні засади досліджень в галузі тифлопедагогіки та тифлопсихології як основної вимоги до змісту статей збірника.

2. Визначити напрямки досліджень, які можна об’єднати за змістом для аналізу.

3. Визначити новизну та науково-методичну цінність публікацій, розміщених у збірнику. 
У процесі вирішення поставлених завдань використовувалися методи теоретичного аналізу змісту статей зокрема:

· логічно-індуктивний, який дозволив побудувати узагальнення на підставі аналізу окремих фактів з статей;

· логічно-дедуктивний, що дав можливість конкретизувати узагальнені положення;

· гіпотетичний метод, що застосовувався для аналізу окремих гіпотез з метою пояснення певного явища;

· порівняльний – для з’ясування специфіки розвитку особистісних якостей людей зі збереженим зором та порушеним;

· історичний – для виявлення тенденцій розвитку тифлопедагогіки та тифлопсихології;

· системний – для пояснення особливостей розвитку особистості при порушеннях зору як системи взаємопов’язаних факторів. 

Результати проведеного нами аналізу показали, що:

1) На сьогоднішній день збірник «Соціально-психологічні проблеми тифлопедагогіки» являє собою єдине в Україні (та за кордоном) фахове видання з тифлопедагогіки. 

2) Загальна кількість виданих збірників за 12 років – 19. 

3) У змісті збірника прослідковується розвиток вітчизняних тифлопедагогічних досліджень, аналізуються роботи зарубіжних вчених-тифлопедагогів. Є статті, які присвячені іншим розділам дефектології, таких як логопедія, сурдопедагогіка тощо

4) Можна виділити, як окремий напрямок, дослідження історії тифлопедагогіки.

5) Емпіричні дослідження, побудовані на власному досвіді авторів. 

У майбутньому в нашій роботі ми плануємо реалізувати всі інші завдання.
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«Особливості становлення «Я-концепції» в учнів з вадами слуху підліткового віку»

Людина, як істота соціальна, вільна у своєму виборі, прийнятті рішень, намагань виявляти самостійність і відповідальність, займатися саморозвитком. Завдяки адекватній саморефлексії вона може жити комфортно, приймаючи себе такою, якою вона є в цілісному образі. 

Самооцінка особистості є центральним компонентом теорії «Я-концепції», як оцінно-пізнавальної системи, що переживається і усвідомлюється індивідом. На її основі складається становлення індивіда до себе та до інших людей, що спирається на особистісну самооцінку своїх можливостей, здібностей, характеру [2, 4]. На думку дослідників (Богданова Т.Г., Винославська О.В., Колесник І.П. та інші) формування неадекватної самооцінки негативно впливає на процес соціальної адаптації людини, особливо це стосується осіб з проблемами в психофізичному розвитку, зокрема, осіб з вадами слуху, які, за тих чи інших обставин, не можуть повноцінно взаємодіяти з навколишнім світом [3].

В сурдопсихологічній галузі проблеми самооцінки були висвітлені такими вченими як Колесник І.П., Петрова В.Г., Прилепська Т.М., Нудельман М.М., ГозоваО.П. та іншими [1]. Протягом тривалого часу досліджень використовувались такі методики: методика Н.Б.Берхіна, проективні методики різного типу, різні варіанти методики незакінчених речень, асоціативні малюнки, автопортрети тощо.

Враховуючи все вищезазначене щодо вивчення проблеми становлення «Я-концепції», в нашому конкретному дослідженні на виявлення рівня самооцінки учнів з вадами слуху підліткового віку ми застосували методику Т.Лірі «Тест самооцінки властивостей характеру». В дослідженні брали участь школярі підліткового віку 8-9 класів спеціальної загальноосвітньої школи-інтернату для дітей з вадами слуху в загальній кількості 13 осіб. Учням був запропонований тест, який включав 50 рис характеру, з яких 36 позитивних рис і 14 негативних рис. Інструкція до завдання полягала в наступному: по-перше, уважно прочитати слова; по-друге, виписати зі списку в перший стовпчик ті слова, які вважала дитина позитивними якостями людини; в другий стовпчик виписати слова, які характеризують людину негативно; в третьому стовпчику вказати риси, які характеризують тебе як людину. Учні були попереджені, що на випадок нерозуміння лексичного значення слів, експериментатор надає пояснення. Отже, з кожним учнем тест проводився індивідуально, з додатковим роз’ясненням лексичного значення слів. Слід відмітити, що із 50 понять з методики досить часто учні просили пояснити значення таких слів: брутальність, ентузіазм, завзятість, невимушеність, пихатість, примхливість.

За результатами експериментального дослідження нами були виявлені рівні самооцінки особистості глухого учня. За отриманими кількісними і якісними даними, більшість учнів з вадами слуху підліткового віку мають завищений рівень самооцінки за позитивними якостями характеру (62%). Коефіцієнт, який ми отримали в результаті обробки позитивних якостей, у більшості випадків близький до 1, що, за методикою Т.Лірі, свідчить про переоцінку себе, своїх власних можливостей. Також можна побачити, що учні мають завищений рівень самооцінки і за негативними якостями (також 62%). Переважно результати близькі до нуля, що і вказує на завищену самооцінку. Підлітки або взагалі не приписують собі негативні риси, або обирають лише 2-3 з 14 можливих. Такі дані в цілому можна пояснити тим, що учні недостатньо розуміють певні якості, які характеризують особистість. В більшості випадків, у першому стовпчику позитивних рис, в учнів зустрічаються такі якості: злість, ледарство, неохайність, неробство, брутальність, заздрість, необережність. А серед негативних рис можна побачити: гумор, дбайливість, індивідуалізм, колективізм, принциповість, розсудливість. 

Таким чином, за даними нашого експериментального дослідження, більшість учнів з вадами слуху підліткового віку мають завищений рівень самооцінки, зокрема, виділяючи в себе такі позитивні риси як акуратність, доброта, життєрадісність, наполегливість, ніжність, поступливість, привітність, розсудливість, терплячість, щирість та інші. Такі дані обумовлені в першу чергу тим, що у підлітковому віці процес самопізнання є складним і досить суперечливим, самооцінка часто є неадекватною та нестійкою. У підлітків з вадами слуху ще не виникає цілісний Я-образ. 
Надалі нами плануються подальші експериментальні дослідження з проблеми вивчення рівня самооцінки учнів з вадами слуху, як фактору становлення адекватної «Я- концепції» цілісної особистості.
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«Використання арт-терапії як засобу корекції емоційних порушень у дітей з порушеннями психофізичного розвитку»

За останні роки на міжнародному рівні та в Україні значно зростає інтерес спеціалістів різних галузей до механізму впливу мистецтва на дитину з особливими освітніми потребами в процесі корекційного навчання та виховання. Мистецтво як важливий фактор духовного розвитку особистості здійснює значний психотерапевтичний і психокорекційний вплив на емоційну сферу дитини.

Питання становлення, розвитку та застосування арт-терапії розглядалися науковцями у світовому та вітчизняному соціокультурному й історико-психолого-педагогічному досвіді всебічно, у різних аспектах: психологічному (М. Бетенскі, Л. Виготський, О. Вознесенська, Е. Крамер, Р. Лобан, М. Семаго, Н. Семаго, З. Фрейд, К. Юнг та ін.), педагогічному (Л. Аметова, Н. Ветлугіна, Л. Лєбєдєва, Н. Сакуліна, та ін.), корекційному (Г. Беденко, О. Декролі, Ж. Демор, Г. Добровольська, Л. Комісарова, В. Кондратенко, І. Левченко, Ю. Некрасова, В. Петрушин, Є. Рау, З. Рибакова, Е. Сеген, Р. Сільвер, та ін.).
Піонери арт-терапії спиралися на ідею Фрейда про те, що внутрішнє «Я» людини проявляється у візуальній формі кожного разу, коли він спо-нтанно малює і ліпить, а також на думки Юнга про персональні і універсальні символи. Центральна фігура в арт-терапевтичному процесі – не пацієнт (як хвора людина), а особистість, яка прагне до саморозвитку та розширення діапазону своїх можливостей.

На думку А. Г. Шевцова, арт-терапія – це реабілітаційна технологія, яка заснована на застосуванні педагогами, дефектологами, психологами, аніматорами та іншими фахівцями засобів мистецтва з метою психологічного реабілітування та корекційного розвитку дітей і дорослих з обмеженнями життєдіяльності [2, с. 212].

Мета арт-терапії – не навчити дитину малювати, а за допомогою малювання впоратися з проблемами, що викликають у неї позамежні емоції (які часто вона не може вербалізувати), дати вихід творчій енергії. Дитина освоює один з доступних і приємних для нього способів зняття емоційної напруги на майбутнє

Автори підручника «Арт-педагогіка та арт-терапія у спеціальній освіті» (Т. Добровольська, Л. Комісарова, І. Левінко, Є. Мєдвєдєва) [1] звертають увагу на такі основні функції арт-терапії: катарсична (очищення, звільнення від негативних станів); регулятивна (зниження нервово-психічного напруження, регуляція психосамотичних процесів, моделювання позитивного психоемоційного стану); комунікативно-рефлексивна (забезпечує корекцію розладів спілкування, формування адекватної міжособистісної поведінки, самооцінки).

В даний час арт-терапія включає в себе: ізотерапію (лікувальний вплив засобами образотворчого мистецтва: малюванням, ліпленням тощо); бібліотерапію (лікувальний вплив читанням); імаготерапія (лікувальний вплив через образ, театралізацію); музикотерапію (лікувальний вплив через сприйняття музики); вокалотерапіі (лікування співом); кінезотерапію (танцетерапія, хореотерапія, корекційна ритміка – лікувальний вплив рухами), ігрова терапія (метод корекції за допомогою гри), казкотерапія тощо.

Використання арт-терапії в спеціальній освіті передбачає дві форми організації: індивідуальну та групову. Форма організації визначається характером порушень у розвитку дитини і корекційними завданнями. Якщо проблеми дитини лежать у сфері емоційних відносин та емоційного розвитку, більш ефективно на початковому етапі використання індивідуальної форми арт-терапії; а коли труднощі у розвитку дитини концентруються навколо соціального пристосування, то кращою буде групова форма роботи [1, с.182].

Кожна з цих форм може бути представлена ​​в 3-х видах: рецептивна – пасивна, активна – активна участь дитини, інтегративна – поєднання рецептивної та активної.
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«Особливості навчальної діяльності молодших школярів із ДЦП у інтегрованому освітньому закладі»

Реалізація прав на освіту дітей з обмеженими можливостями здоров'я розглядається як одна з найважливіших завдань державної політики в галузі корекційної освіти. В основу інклюзивної форми навчання покладено ідеологію, яка виключає дискримінацію дітей і забезпечує однакове ставлення до всіх людей, що дозволяє створювати спеціальні умови для дітей з особливими освітніми потребами. Таким чином батьки дітей із церебральним паралічем та комбінованими порушеннями також мають право на вибір навчального закладу, яке підкріплюється законодавчим та нормативно-правовим полем (Наказ МОН Про затвердження заходів щодо впровадження інклюзивного навчання в дошкільних та загальноосвітніх навчальних закладах на період до 2015 року (№ 1034 від 23.07.2013); НАКАЗ МОН Про затвердження плану заходів, щодо забезпечення права на освіту дітей з особливими освітніми потребами, у тому числі дітей-інвалідів (№768 ВІД 14.06.2013), тощо) на підставі яких для дітей організовується навчальне середовище і створюється кваліфікований супровід розвивально-виховного процесу.

Розробляти диференційовані програми корекційно-педагогічної допомоги можна в залежності від природи порушень функцій опорно-рухового апарату, а також у зв’язку з їх особливостями психофізичного розвитку відповідно до можливостей оволодіння навчальним матеріалом. 

У закладі з інклюзивною формою навчання можуть здобувати освіту діти із церебральним паралічем: різного етіопатогенезу, які самостійно пересуваються або за допомогою допоміжних засобів, мають психічний розвиток близький до норми; обмежені в пересуванні та самообслуговуванні, із затримкою психічного розвитку, з розбірливим мовленням; діти із розладами мовлення, затримкою психічного розвитку.

Велика група різних синдромів та складна етіологія ДЦП спричиняє і багатовекторність навчально-реабілітаційного процесу, складний та інтегральний зміст корекційного медико-психологічного впливу на фізичне, психічне та соціальне здоров’я дитини, її особистісний розвиток [2, 16-17].

Освітній процес в інклюзивному класі ґрунтується на принципах індивідуалізації та диференціації навчання та виховання, що передбачає врахування педагогами індивідуальних психофізичних можливостей кожної дитини, добір доступного змісту навчання, вибір темпу учбової діяльності, використання спеціальних методів, адекватних освітніх технологій, що сприятиме засвоєнню навчального матеріалу та особистісному розвитку учнів [2, 52-53].

Враховуючи стан та навчальні здібності учнів із церебральним паралічем, визначено основні напрямки корекційно-педагогічної роботи які спрямовані на підготовку середовища та програм до потреб дитини. Такими напрямками є: розвиток та корекція рухових навичок; формування емоційно-вольової готовності; формування конструювання та образотворчої діяльності; розвиток всіх сторін мовлення і корекція мовленнєвих порушень; формування пізнавальної діяльності та комунікативних навичок; профілактика та корекція порушень особистісного розвитку; психолого-педагогічна допомога сім’ям [3].

Оскільки, навчальний процес будується за умови адаптації освітнього простору: диференціації навчально-виховного процесу, розробки індивідуального навчального плану, добору необхідного навчально-дидактичного забезпечення, застосування інноваційних освітніх технологій та інше [2].

Відповідність навчальної програми рівню психофізичного розвитку дитини є запорукою успішного засвоєння навчального матеріалу, розвитку позитивної мотивації до навчання, подальшої успішної соціалізації та інтеграції у суспільство.

Таким чином, згідно постанови КабМін України від 15 серпня 2011 р. N 872 «Про затвердження Порядку організації інклюзивного навчання у загальноосвітніх навчальних закладах» передбачається створення корекційно-реабілітаційного супроводу, що дозволяє забезпечити належне середовище та адаптацію навчально-методичних матеріалів до потреб учнів із церебральним паралічем.
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«Технічні засоби навчання в корекційній роботі спеціального дошкільного закладу для дітей з порушеннями зору»

Найбільш характерним явищем сучасного етапу розвитку цивілізації є зріст обсягу інформації, що потребує залучення новітніх ідей, засобів та технологій в освіту. Тому ефективність навчання у сучасних освітніх закладах значною мірою обумовлюється наявністю технічних засобів (ТЗН). Крім того, технічний прогрес, а саме: швидкий розвиток програмних можливостей, персональних комп’ютерів тощо створює реальні можливості для їх використання в системі корекційної роботи спрямованої на розвиток гармонійної, творчої особистості, яка має порушення психофізичного розвитку.

На необхідність та важливість використання ТЗН в корекційній роботі спец. закладів освіти для осіб з порушеннями психофізичного розвитку вказують і сучасні вчені в галузі корекційної педагогіки, зокрема, Л. Вавіна, С. Гарнюк, О. Гончарова, Т. Дегтяренко, О. Качуровська, В. Кондратенко,О. Кукушкіна, О. Легкий, І. Федоренко та інші. 
Важливе значення відіграє використання різноманітних ТЗН у роботі з дітьми з порушеннями зору, оскільки окрім усталених форм і методів застосування технічних засобів у навчально-виховному процесі, існує гостра потреба долучення сучасних технологій до корекційно-відновлювальної роботи у спеціальних дошкільних закладах для дітей з порушеннями зору [1; 3 та ін.].

Так, вивчивши та проаналізувавши ТЗН, які використовуються у навчальній, виховній та корекційній роботі спеціального дошкільного закладу №219 для дітей з порушеннями зору та інтелекту м. Києва, ми поділили їх на три групи. 

І – ТЗН, які використовує сестра-ортоптистка для лікувально-відновлювальної роботи в офтальмологічному кабінеті. Тобто, спеціальні прилади, а саме: «Амбліокор» (застосовується при всіх випадках стабільного зниження гостроти зору), «Синаптофор» (визначає величину кутів косоокості та величину функціональної скотоми; сприяє розвитку бінокулярного зору і рухливості очей) та ін.. Крім того, широко використовуються лікувальні комп'ютерні програми: «Контур» (застосовується для лікування амбліопії і косоокості, вироблення і закріплення бінокулярного зору), «EYE» (призначена для розвитку співдружної діяльності очей при косоокості за допомогою лікувальних ігор та вправ "Тир" і "Погоня", які підвищують гостроту зору, відновлюють правильну зорову фіксацію і тренують окорухові м'язи), «Павучок» (у процесі гри активізуються вазомоторна діяльність, конвергенція і акомодація), «Чібіс» (призначена для діагностики порушень бінокулярного зору, його відновлення і розвитку) та ін.

ІІ – ТЗН, які використовує у своїй корекцій-відновлювальній роботі тифлопедагог (різноманітні лупи, збільшувальні прилади, магнітофон, тифлокомплекс, інтерактивна дошка, розвиваючі комп'ютерні ігри та ін.). 

Так, на заняттях з метою формування та конкретизації уявлень про предмети та явища навколишньої дійсності тифлопедагог широко використовує магнітофон із записами шумів природи, голосів тварин та інших різноманітних звуків. Ці засоби сприяють розвитку слухового сприймання дітей та вміння орієнтуватися в просторі на слухові орієнтири.

З метою розвитку зорового сприймання у дошкільників з порушеннями зору тифлопедагоги використовують як готові комп’ютерні навчальні ігри та програм, так і завдання, які тифлопедагог розробляє і виготовляє самостійно. В основному це інтерактивні ігри, що формують і розвивають уявлення дітей про колір, форму, величину предметів, розвивають навички просторового орієнтування, увагу, пам'ять, логічне мислення, елементарні математичні уявлення, слухове сприймання. Для роботи з дітьми з порушеннями зору тифлопедагоги використовують тільки ігри з яскравими достатньо великими об'єктами, з повноекранною розгорткою, з яскравими насиченими кольорами і чіткими контурами зображень. Крім того, вони чітко дотримуються в своїй роботі рекомендацій лікаря офтальмолога, які враховують індивідуальні можливості та потреби кожної дитини з порушеннями зору. 

ІІІ – ТЗН, які використовує у навчально-корекційному процесі логопед та вчитель англійської мови (лінгафонний кабінет, корекційні комп’ютерні програми та ін.).

Таким чином, із застосуванням ТЗН, різноманітних програм, ігор і вправ у роботі спеціального дошкільного закладу для дітей з порушеннями зору здійснюються не тільки загальні завдання – розвиток, навчання, виховання, а й спеціальні. Вони мають корекційну, компенсаторну, профілактичну, лікувально-відновлювальну спрямованість.
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Сучасні наукові дослідження (Журова Л.Є., Конопляста С.Ю., Корнєв О.М., Лєвіна Р.Є., Орфінська В.К., Соботович Є.Ф., Тарасун В.В., Чистович Л.А., Шеремет М.К.) та вивчення дітей спеціальних дошкільних, шкільних закладів та логопунктів, вказують на розповсюдженість проблеми фонетико – фонематичного недорозвитку мовлення (ФФНМ) в контексті різних проявів розладів звуковимови. Аналіз науково - методичної, психолого - педагогічної, логопедичної літератури дозволяє стверджувати, що на сьогодні вади звуковимови в комплексі з недорозвитком фонематичних процесів є найпоширенішими мовленнєвими порушеннями дошкільного віку.

ФФНМ – це група порушень звуковимовної сторони мовлення, що зумовлені дефектами сприймання і відтворення фонем у дітей із нормальним слухом і первинно збереженим інтелектом. В категорію ФФНМ входять такі мовленнєві порушення: поліморфна органічна дислалія та поліморфна функціональна дислалія, ринолалії та дизартрії, які не ускладнені порушеннями лексичного і граматичного боку мовлення, легкі випадки алалічного синдрому. [2;77]

До фонетико-фонематичної системи мовлення входять такі компоненти: звуковимова, фонематичне сприймання, фонематичні уявлення, фонематичний аналіз та синтез. Для запобігання порушень звуковимови, недосконалості зв’язного мовлення, незавершеності процесу формування фонематичного сприймання та аналізу, необхідно досконало вивчати розвиток кожної складової фонетико – фонематичної системи.

На основі опрацювання науково – теоретичної та методичної спеціальної літератури нами було розроблено методику дослідження стану сформованості фонетико – фонематичних процесів у дітей зазначених категорій, яка включає в себе такі розділи: обстеження звуковимови, дослідження складової структури слів, мовленнєвої моторики, фонематичного сприймання, слухової уваги та слухового контролю на фонематичному рівні, а також діагностика фонематичного аналізу та уявлень про звуковий склад слова.

І етап: 1. Дослідження стану сформованості звуковимовної сторони мовлення, визначення кількості порушених звуків, які фонетичні групи порушені, характер порушення вимови звуків в різних фонетичних умовах: при ізольованій вимові, в складах: відкритих без збігу приголосних, закритих без збігу приголосних, під час збігу приголосних, у словах: на початку, в середині, в кінці, у фразах, у зв’язному мовленні. Під час обстеження звуковимови застосовуються методичні прийоми відображеного і самостійного відтворення лексичного матеріалу. [5;105]

2. Наступним завданням є діагностика складової структури слів, яка передбачає виконання дітьми серії завдань, які спрямовані на виявлення наявності та характеру порушень складової структури слів, дослідження можливості вимовляти слова різної складової структури, односкладові, двоскладові, зі збігом приголосних, тощо.

Для з’ясування причин порушень моторики при відтворенні послідовно та одночасно організованих рухів нижньої щелепи, губ, язика, м’якого піднебіння вважаємо за необхідне дослідити функції тих рухових нервів, що беруть участь в артикуляції: лицьового, під’язичного, язикоглоткового. В зміст обстеження входить виконання дитиною за словесною інструкцією та за наслідуванням проби на дослідження обсягу та якості рухів губ, м’язів щік, язика, довільної мімічної моторики. Наприклад, «витягни губи вперед (трубочкою), утримай позу, надуй ліву (праву) щоку, покажи язичок «голочкою», насуп брови, наморщи лоба, тощо.

ІІ етап – Дослідження фонематичних процесів

1. У дослідження фонематичного сприймання входить перевірка вміння дитини виділяти звук серед інших звуків та на тлі слів, розрізнювати слова – пароніми на слух. Педагог пропонує дитині розглянути малюнки на позначення слів - паронімів і показати названий педагогом малюнок, «спіймати» звук серед інших звуків.

2. Дослідження стану сформованості слухової уваги на фонематичних елементах мовлення. Змістом цього завдання є здатність дитини розкласти малюнки на позначення слів – паронімів у заданій педагогом послідовності. [1; 263]

3. Дослідження слухового контролю на фонематичному рівні передбачає вміння дитини визначати помилки у звучанні слів. Необхідно перевірити контроль за вимовою слів з нетиповими для дитини замінами на звуки, далекі за акустико – артикуляційними ознаками (с-б, к-б, т-в), контроль за вимовою слів з нетиповими замінами на звуки близькі за акустико – артикуляційними ознаками (с-ш, р-л, г-х), контроль за вимовою слів із замінами звуків, які змішуються (замінюються) в мовленні дитини, вимова, яка імітує неправильну вимову дитини.

 4. Для перевірки фонематичних уявлень про звуковий склад слова дитині дається завдання розкласти малюнки з відповідними звуками на 2 купки без опори на приговорювання.

5. Метою дослідження фонематичного аналізу є перевірити у дітей вміння виділяти перший, останній звук у словах, знаходити спільний звук у словах та визначати їх послідовність. В обстеженні необхідно включити варіанти завдань із звуками раннього онтогенезу, які правильно вимовляються дітьми. [3; 16]

6. Дослідження стану сформованості фонематичного синтезу передбачає вміння складати слово із поданих звуків та складів. Педагог пропонує дитині певні звуки та склади, з яких вона повинна утворити слова. 

У відповідності до завдань дослідження нами розроблені критерії оцінювання виконання кожного завдання та рівні допомоги за якими ми будемо визначати характерні особливості розвитку фонетико – фонематичної системи дітей із ФФНМ різного ґенезу, у порівняльному кількісному та якісному аспекті, і у відповідності до них розробляти диференційовану методику формування цих процесів. 
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Особливості психофізичного розвитку дітей з ДЦП вимагають спеціальної організації процесу навчання та виховання. 

Спеціально організоване навчання сприяє формуванню життєвих компетенцій у дітей з порушенням опорно – рухового апарату. Тому навчальним планом спеціальної загальної школи для дітей з дитячим церебральним паралічем передбачено блок корекційно-розвивальних занять, складовими якого є корекція недоліків розвитку пізнавальної діяльності, орієнтування у просторі та соціально-побутове орієнтування (СПО).
Програма містить комплексну систему навчання спеціальних умінь і навичок, цілеспрямовану на формування у молодших школярів компенсаторних видів діяльності одночасно з корекцією первинних і вторинних відхилень розвитку для забезпечення оптимальної інтеграції в сучасні умови життєдіяльності.
Навчання к можливе лише за наявності індивідуального підходу до кожної дитини з урахуванням характеру її дефекту, особливостей особистості та набутого досвіду життя.

Основною формою організації навчання є корекційне заняття, однак успішне засвоєння матеріалу передбачає також тісний взаємозв'язок із вивченням загальноосвітніх предметів та закріплення сформованих умінь і навичок у позаурочний час. Це уможливлює побудову корекційного навчання в тісному зв'язку з життям.
У навчанні дітей з ДЦП застосовується комплексний характер корекційно-педагогічної роботи. Це означає, що потрібне постійне вираховування взаємовпливу рухових, мовленнєвих і психічних порушень в динаміці розвитку дитини. Внаслідок цього необхідна спільна стимуляція (розвиток) всіх сторін психіки, моторики, мовлення, а також попередження і корекція цих порушень [1].

Метою навчального предмета «Соціально-побутове орієнтування» і є підготовка дітей з порушеннями опорно-рухового апарату до самостійного життя, організації власного побуту, шляхом формування у них відповідних знань та практичних умінь, а також навичок життєвої та соціальної компетентності: виконання норм і правил культурної поведінки в суспільстві, родині, вирішення життєво необхідних побутових завдань, а саме догляд за житлом та одягом, харчування, лікування. 

Формування навичок соціальної компетентності здійснюється при знайомстві учнів з умовами користування транспортом, засобами зв’язку, оволодінням елементами правової культури. Моделювання особистісних компетентностей закладені в формуванні здорового способу життя, організації та проведенні змістовного дозвілля. Саме компетентнісний підхід до вивчення предмета «Соціально-побутове орієнтування може забезпечити підготовку школярів до свідомого і самостійного вирішення різноманітних життєвих проблем.

При опрацюванні матеріалу розділу «Культура поведінки» вчитель навчає дітей правилам поведінки в різноманітних установах. Розподіл часу на проходження програмового матеріалу і порядок вивчення тем наведений орієнтовно. Зміст деяких тем та кількість годин, відведених на них, можуть змінюватись залежно від місцевих умов. При тематичному плануванні доцільно враховуватися період року й потреби школи.

З розділу «Культура поведінки» в 5-му класі за програмою передбачено вивчення теми « Осанка. Постава при ходьбі, у положенні сидячи і стоячи », «Форми звертання до старших і однолітків при зуcтрічі та розставанні», де учень повинен знати вимоги до осанки, постави при ходьбі, у положенні сидячи і стоячи ; правила поведінки при зустрічі та розставанні; форми звертання з проханням, запитанням. Учень намагається слідкувати за своєю поставою, ходою і жестикуляцією; додержується правильної постави у положенні сидячи і стоячи; ввічливо та тактовно поводити себе під час розмови зі старшими та однолітками [2].

В 6-му класі дитина повинна засвоїти знання про поведінку в кінотеатрі, театрі, музеї та інших установах. Також про правила поведінки за столом та столовими приборами.

Однією із умов соціально-побутової адаптації дітей дошкільного віку та підготовки до навчання в школі є вміння орієнтуватися у просторі. Формування просторових уявлень потребує створення в педагогічному процесі умов, що забезпечують накопичення дітьми різноманітного досвіду, розрізнення просторових ознак та відношень, набуття дітьми знань про простір у поєднанні з практикою, використання ними просторових уявлень під час розв'язування будь-яких задач. 
Просторове орієнтування є одним з найбільш розповсюджених дефектів, своєрідний недорозвиток уміння орієнтуватися у просторі і пов'язаний зі ступенем інтелекту зі специфічними труднощами розвитку для всіх категорій дітей з особливостями психофізичного розвитку властиві такі проблеми: соціальна дезадаптованість дитини; уповільнене й обмежене сприймання; недоліки розвитку моторики; вади мовленнєвого розвитку; недоліки розвитку розумової діяльності; недостатня, у порівнянні із звичайними дітьми, пізна​вальна активність; прогалини у знаннях та уявленнях про навколишній світ, міжособистісні стосунки; недоліки у розвитку особистості (невпевненість у собі, залежність від оточуючих, низька кому​нікабельність, егоїзм, песимізм, занижена або завищена самооцінка, невміння керувати власною поведінкою).

Вище означені недоліки можуть проявлятись у дітей неоднаковою мірою, у різних комбінаціях і вимагають внесення певних коректив у навчально-виховний процес та режим дня, що обов’язково відображається у Індивідуальній програмі розвитку [1].
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За останні два десятиліття інклюзія стала найважливішим елементом реформування та удосконалення послуг, що надаються учням з особливими потребами за допомогою включення їх у загальноосвітнє середовище. Хоча інклюзія є актуальною для широкого спектру різних розладів, в даній роботі увага буде зосереджена виключно на індивідуальній інклюзії дітей з розладами аутистичного спектру (РАС) в загальну систему освіти, яка лише нещодавно була реалізована в ізраїльській системі освіти.

Включення дитини з розладами аутистичного спектру в інклюзивний простір залежить від розвитку її функціональних навичок. Низько функціональні діти з РАС рідко підпадають під повну інклюзію через несформованість елементарних навичок самообслуговування, спілкування та поведінки. Високо функціональні діти з РАС успішно включаються в інклюзивний процес навчання [2, c.34-36]. 

Головним завданням інклюзії для дітей з розладами аутистичного спектру є не здобуття знань з загальноосвітніх дисциплін, а прискорення темпу засвоєння навичок письма, читання, комунікації, самореалізації.

Інтегративна модель занурення, розроблена і запропонована главою ізраїльської асоціації поведінкового аналізу Ітаном Ельдаром, складається з п'яти взаємопов'язаних груп факторів, які в поєднанні забезпечують міцну основу, необхідну для створення успішного процесу інклюзії:

1 - прогностичні фактори, пов'язані з “включеними” учнями: вік, стать, попередній досвід перебування в навчальних закладах, опис учня з точки зору його сильних і слабких сторін у наступних чотирьох областях: когнітивної, поведінкової, соціальної та емоційної ;

2 - фактори навчального контексту: шкільні та домашні вчителі, персонал, який реалізує інклюзію, програми підтримки поза школою; зміни, пов'язані з фізичною структурою класу; 

3 - фактори змісту: включають навчальний план класу і адаптовану навчальну програму для “включеного” учня;

4 - фактори процесу: поведінка вчителя, поведінка “включеного” учня, поведінка однолітків з типовим розвитком, поведінка координаторів інклюзії, а також взаємодія між ними;

5 - фактори продукту: складаються з короткотривалого і довготривалого впливу на академічну успішність, поведінку учня, соціальні навички і статус [3, c. 76].

Особливістю цієї моделі виступає включення у процес інклюзивного навчання координатора інклюзії та консультанта, які забезпечують більш кваліфіковану допомогу, що дозволяє всебічно охопити потреби дитини з РАС і підготувати необхідні умови у навчальному середовищі

Координатори інклюзії - це спеціалісти, які мають спеціальну корекційну освіту і мають підготовку в галузі інклюзії. До функцій координатора входить супровід учня з РАС протягом навчання, підготовка шкільного персоналу - попередні семінари або лекції, адаптовані до викладацького складу конкретної школи [3, c.68].

Консультант інклюзії відповідає за розробку програм інклюзії, пропонує їх сім'ям та надає в системі освіти, а також здійснює керівництво координаторів з інклюзії, які ведуть безпосередню роботу з учнями в освітньому середовищі. 

У даній моделі директор школи бере активну участь у процесі інклюзії, здійснює вибір вчителя та інших професійних педагогів для домашньої освіти. 

Учитель домашньої освіти, який навчає і виконує відповідні завдання з учнем з РАС вдома, співпрацює з командою з інклюзії (особливо з координатором інклюзії), а також регулярно зустрічається з ними [3, c.70].

Аналізуючи фактори, систему і кроки реалізації даної моделі і проводячи аналогію стану розвитку інклюзивного навчання дітей з РАС в Україні, можна зробити висновки, що модель ізраїльської інклюзивної освіти дітей з РАС спрямована на активне залучення усіх членів інклюзивного процесу (педагогів масових шкіл, керівництва і адміністрації школи, координаторів інклюзії, консультантів, школярів, батьків, громадських організацій) для покращення адаптації і соціалізації таких дітей. У моделі значна увага надається психологічній підготовці і правилам поведінки осіб, які матимуть контакт і працюватимуть з особливою дитиною. 

Пропонуючи таку модель, автор хоче забезпечити ефективність інклюзивних програм, використання науково-обгрунтованих стратегій, а також подолати проблему індивідуальних відмінностей і потреб кожної дитини. 
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«Підлітки з вадами слуху і молодіжні субкультури»

Багато підлітків, що навчаються у спеціальних школах, мають дуже невеликі і не точні уявлення про особливості тих чи інших молодіжних субкультур. У більшості підлітків з порушенням слуху уявлення основані лише на візуально помітних проявах: атрибутиці, стилі і манери поведінки, особливості одягу та взуття [2, c. 51].

Сприйняття субкультурного сленгу підлітків з вадами слуху за відповідними причинами ускладнено. Він намагається копіювати лише зовнішні прояви якої-небудь субкультури, яка на його думку, буде сприяти пристосуванню до даної субкультури. Іноді таке наслідування зовнішнім проявом має характер соціально-рольової гри : підлітки ніби приміняють на себе реакції оточуючих на конкретні прояви. У випадку невдачі підлітки або переключаються на інші прояви, або починають підшукувати інше “своє коло” для спілкування. Це “своє коло” можна визначити як референтну значиму для підлітків групу [1, c.100].

Серед учнів була проведена бесіда на тему: «Молодіжні субкультури та їх вплив на суспільство», що мала мультимедійний супровід. Метою бесіди булла актуалізація та впорядкування учнівських знань про субкультури, їх назви, ознаки, класифікацію, історію виникнення, потенціальну небезпечність окремих субкультур та вивчення впливу молодіжної субкультури на особистість старшокласника з вадами слуху.

Виходячи з представлених теоретичних позицій, булла розроблена методика діагностики впливу молодіжної субкультури на становлення та розвиток підлітків з вадами слуху.

Дослідження було проведено за допомогою таких методів: бесіда, анкетування, збір незалежних характеристик, метод експертних оцінок та вивчення шкільної документації.

У ході бесіди з’ясувалося, що учні з вадами слуху не володіють достатньою інформацією про особливості, ознаки найбільш поширених сучасних субкультур, та мало хто знає факти з історії виникнення тої чи іншої молодіжної субкультури. Учні розрізняють учасників молодіжних субкультур, здебільшого, за їх зовнішнім виглядом. Не всі учні мають достатній рівень знань про ідеї, погляди чи принципи існування субкультур. Здебільшоготакоюінформацієюволодіютьбезпосередньосаміучасникимолодіжних субкультур, або ж учні, які цим цікавляться.

З метою дослідження впливу молодіжних субкультур, серед учнів з вадами слуху було проведене анкетування, яке дало змогу визначити знання старшокласників про субкультури, та їхнє розуміння ідей, цілей, необхідності окремих молодіжних течій.

Отже, результати дослідження говорять про те, що більшість старшокласників з вадами слуху вважають субкультури захопленням, яке погано впливає на людину, проте серед них є такі, що захоплюються музикою чи стилем одягу деяких субкультур. Частина учнів відноситься до учасників подібних угрупувань нейтрально, або ж мають друзів-неформалів. І лише малий відсоток учнів є членами молодіжних субкультур. Для них субкультура – це «те, що найбільше допомагає в житті», «спосіб життя», «круто», вони живуть за ідеями своєї групи та відносяться до свого захоплення цілком серйозно. Тож на формування особистісного «Я» цих молодих людей субкультура впливає по різному. Для учасників субкультур є дві сторони впливу, одна – у середовищі самої субкультури, друга – в колі однокласників, суспільства. Що ж до молоді, яка не відносить себе до жодного з неформальних об’єднань, то на них субкультура впливає за допомогою таких засобів, як спілкування з однолітками-неформалами, музикою певних субкультур, та і просто наявністю різноманітних молодіжних субкультур в суспільстві.
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«Театралізована діяльність, як засіб всебічного розвитку дітей з вадами слуху»

Театралізована діяльність до сьогодення не розглядалася як впливовий засіб всебічного розвитку дітей з вадами слуху, не розроблялися методичні рекомендації та не визначалися умови використання даного засобу.

Дитина з вадами слуху оволодіває усним мовленням лише за спеціальних умов. Тому потрібно, щоб процес спілкування був цікавим для дітей з вадами слуху, необхідно створити ситуацію мотивованого використання словесного спілкування. Істотну роль в цьому відіграє театралізована діяльність.

В процесі театралізованих занять вирішуються такі завдання:

1.формування мовленнєвої діяльності як засобу спілкування;

2.створення умов для соціальної адаптації дітей з вадами слуху;

3.залучення до художньої культури;

4.розширення уявлень про театр;

5.розвиток пізнавальної, рухової і емоційної сфер дітей з вадами слуху;

6.розвиток творчих здібностей. [2, с.58]

Накопичення театральних вражень, розвиток здатності сприймати і оцінювати, те що було показане на сцені під час відвідування театру, сприяє розвитку мотивації. Для закріплення в емоційній пам’яті, уяві, пізнанні дітей конкретних образів і думок, які були викликані виставою, використовуються різні творчі роботи, зокрема малюнки та аплікації.

Специфіка театрального гуртка полягає в тому, що тут відсутні завчасно визначені правила та вимоги. Його метою є не лише сценічна презентація, а й, насамперед, гра і забава. Працюючи з дітьми з вадами слуху сурдопедагог проводить заняття так, щоб воно асоціювалося у них з розвагою, а не з тяжкою працею. Під час такої гри діти можуть опановувати або вдосконалювати свою театральну майстерність. Таке навчання має цікаву форму гри і не полягає в обтяжливому заучуванні рухів чи текстів.

Театралізовані заняття дають можливість втілити і реалізувати дидактичну мету. Ознайомивши дітей з широкою гамою літературних творів, сурдопедагог працює над правильною вимовою, вдосконалює дикцію. Під час цих занять є багато можливостей для впровадження нового, і застосування раніше опанованого мовленнєвого матеріалу. На заняттях дітей вчать сприймати та розуміти звернене мовлення та правильно будувати власні висловлювання, спонукають їх до вивчення коротких уривків тексту напам’ять. Це один із результативних способів розвитку мовлення та вдосконалення пам’яті.

Під час театралізованої діяльності, за невимушених обставин, сурдопедагог має можливість ближче пізнати дітей, їх особливості, можливості та бажання. Таким чином розкриваються таланти, оцінюються фізичні можливості дітей, їх емоційна поведінка.

Дитячий театральний гурток дає дітям можливість реалізовувати себе як особистість, імпровізувати, втілювати свої задуми. Їх починання схвалюються і не підлягають критиці чи оцінці. Це дуже важливий момент для дітей такої категорії.

Театралізована діяльність мотивує глухих і слабочуючих дітей до здійснення нових відкриттів, дає можливість відчути власну гідність, надає сенс власній активності.

Використання театралізованих ігор у дітей з вадами слуху передбачає наявність наступних умов:

-
створення відповідного предметно-ігрового середовища;

-
насичення театралізованої діяльності емоційно-експресивними, предметно-дієвими засобами взаємодії;

-
взаємозв’язок навчання навичок театралізованої діяльності з розвитком мовлення, зі збагаченням словника лексикою, яка показує емоції і стан людини, з використанням її в рамках комунікативних ситуацій;

-
спільна участь в підготовці і проведенні ігор дітей і дорослих;

-
реалізація поставлених задач сурдопедагогом групи спільно з психологом і музичним керівником в усіх видах дитячої діяльності.

В роботі з дошкільниками можна використовувати різні види театралізованих ігор:

-
ляльковий театр;

-
драматичні ігри;

-
ігри-вистави. [1, с. 70]

Власна театральна діяльність цікава, найбільш близька і доступна дитині, адже в її основі лежить гра.

Отже, театралізована діяльність посідає значуще місце у формуванні та розвитку мовлення дітей з вадами слуху, відкриває і розвиває музично-пластичні здібності, діти вчаться творчій активності. Дитячий театральний гурток допомагає глухим і слабочуючим дітям пізнати свої можливості та здібності, перемогти нудьгу і песимізм, знайти друзів, а також відкрити взаємозв’язок між почуттями, мовленням, жестами, мімікою. Дитяча театральна діяльність є цікавою і результативною сходинкою для всебічного розвитку дітей з вадами слуху.
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На сучасному етапі розвитку суспільства в Україні освітні реформи набувають все більше гуманістичної спрямованості. Особливе місце в модернізації системи освіти посідає освіта осіб з особливостями психофізичного розвитку. Одним з пріоритетних напрямів у навчанні дітей з особливими потребами є впровадження інклюзивної освіти, яка вважається основною освітньою інновацією кінця XX століття – початку XXI століття і яка має велику кількість прихильників у всьому світі [1, 3].

Варто наголосити на тому аспекті, що інклюзивна освіта це досить довготривалий проект, який передбачає зміну уявлень суспільства про те, що проблемою є дитина, і перехід до розуміння того, що змін потребує система освіти. Поки що на шляху до інклюзії змін потребують як школа так і самі педагоги, адже вчителі виконують головну роль в реалізації навчального процесу. 

Необхідною умовою для позитивних змін є формування професійної готовності вчителя, що охоплює: інформаційну обізнаність, володіння педагогічними технологіями, знання основ психології і корекційної педагогіки, знання індивідуальних відмінностей дітей, застосування варіативності у процесі навчання, знання індивідуальних особливостей дітей з вадами розвитку.
Не менш важливим є і психологічна готовності, до якої входять: емоційне прийняття дітей з різними типами порушень у розвитку, залучення дітей з вадами в діяльність на уроці, задоволеність власною педагогічною діяльністю[2].
Говорячи про особливості роботи вчителя в системі інклюзивного навання, тут неможливо обійтися лише деякими критеріями педагогічної компетенції чи особистими якостями. Учитель в системі інклюзивної освіти має опанувати найвищий рівнем професіоналізму – педагогічною майстерністю. 

 Велике значення надається особистості учителя, його позиції, здатності керувати навчальною діяльністю оскільки під час шкільного навчання він стає значущою особою для учнів, відіграє провідну роль у їхньому майбутньому, тому що враховуючи психічні аспекти розвитку особистості, дитина формує свої погляди на життя, ставлення до інших людей і до себе, наслідуючи поведінку авторитета та його механізм поводження, тобто, діти орієнтуються, насамперед, на позицію, яку демонструє вчитель. 

 Необхідно зазначити, що для успішності навчання дітей з особливостями психофізичного розвитку в інклюзивних класах педагог повинен оволодіти необхідними вміннями:

1.Ознайомитися з анамнезом учня, мати уявлення, які психічні процеси та функції у нього порушені.

2. У процесі навчальної діяльності вивчати динаміку ува​ги, стомлюваності, темп роботи кожної дитини.

3. Враховувати стан слуху, зору, загальної та дрібної мо​торики дитини.

4. Навчитися адаптувати навчальні плани, методи роботи, дидактичний матеріал до індивідуальних потреб дітей.

5. Уміти створювати оптимальні умови для спілкування, сприяти налагодженню дружніх стосунків між дітьми, формуванню колективу.

6. Розвивати у дітей досвід стосунків у соціумі, навички адаптації до соціального середовища. 
7. Зміст, форми та методи навчально-виховної роботи в інклюзивному класі мають бути корекційно спрямованими.

 Мова йде про надзвичайно високу педагогічну гнучкість, здатність бачити потенціал учня, слідувати за ним, одночасно тримаючи межі навчального процесу. Ці професійні уміння вчителя масової школи потребують підтримки фахівців супроводу (асистента), які разом є учасниками диференційованої команди, вони виконують чітко розділені ролі у навчальному процесі, гармонійно доповнюють один одного. Численні завдання, які стоять перед асистентом педагога, потребують не лише належної його підготовки, а й постійної підтримки та допомоги з боку вчителя[3]. 

Отже, враховуючи всі вище зазначені особливості, вчитель в системі інклюзивного навчання повинен володіти високою майстерністю у своїй роботі, вміти оптимізувати всі види навчально-виховної діяльності, спрямувати їх на всебічний розвиток та удосконалення особистості, що забезпечить високу організацію педагогічного процесу. 
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Розвиток суспільства безпосередньо залежить від діяльності людини у ньому та взаємодії з ним. У світлі актуальних тенденцій розвитку сучасного гуманістичного суспільства особливого значення набуває сприяння становленню всебічно розвиненої особистості, активному розвитку її вмінь і здібностей, що є запорукою самореалізації людини, її успішної життєдіяльності. Нині відбувається активна інтеграція осіб з інвалідністю до усіх сфер життя суспільства. Сприяння реалізації особистісного потенціалу людини, незалежно від її фізичних можливостей, є необхідною передумовою успішності цього процесу. Виявлення індивідуальності та здібностей найбільш активно відбувається саме у підлітковому віці. Водночас аналіз досліджень у галузі тифлопсихології та тифлопедагогіки доводить, що особи з порушеннями зору відчувають значні труднощі в реалізації своїх здібностей. 

У психолого-педагогічній літературі здібності розглядаються як індивідуально-психологічні особливості, що формуються в діяльності на основі вроджених задатків і відрізняють одну людину від іншої. Від них залежить успішність певної діяльності. Першою ознакою зародження здібностей є схильність – стійка орієнтованість індивіда на певну діяльність, якою він прагне займатися. Під впливом спеціального інтересу до визначеного виду діяльності схильність розвивається у здібність [3; 5].
У підлітковому віці формування творчих здібностей залежить від ряду індивідуальних особливостей і рис особистості, а саме: самооцінки, рівня тривожності, спрямованості особистості, наявності акцентуацій характеру, статевих відмінностей, зрілості мотивації. Їх розвиток обумовлений характером і системою сімейного виховання, впливом оточення [2]. В осіб з порушеннями зору виявлення та удосконалення творчих здібностей викликає значні труднощі не лише через особливості психічного розвитку та зниження пізнавальної активності, а, насамперед, через ускладнення в задоволенні творчих потреб, зниження мотивації до творчої діяльності [4]. Не чинячи безпосереднього впливу на формування творчих задатків, порушення зору створюють перепони для їх реалізації в практичній діяльності [1]. 
З метою виявлення особливостей формування здібностей підлітків зі зниженим зором було розроблено адаптовану методику вивчення стану сформованості творчих здібностей за трьома компонентами: когнітивним, практичним та емоційно-оцінним. Когнітивний (або інформаційно-евристичний) компонент свідчить про рівень сформованості спеціальних знань та основних понять з різних видів мистецтва. Практичний компонент сформованості творчих здібностей відображає ступінь залучення підлітка до різних видів творчої діяльності, її активності та результативності. Емоційно-оцінний компонент включає в себе оцінку власних здібностей і ставлення підлітка до творчої діяльності, результатів власної діяльності та ставлення до критики.

Результати дослідження виявили суттєві відмінності між підлітками з нормальним та зниженим зором за усіма компонентами. Так, серед учнів з нормальним зором значно переважає високий рівень розвитку когнітивного компоненту (61,1%), а в більшості підлітків зі зниженим зором виявлено середній рівень сформованості здібностей за даним компонентом (41,2%), оскільки учні загальноосвітньої школи мають більший доступ до різноманітних джерел інформації, ширше коло спілкування. Майже 33,4% підлітків з нормальним зором не відвідують жодний гурток, не мають практичного хобі. Серед підлітків зі зниженим зором цей відсоток становить лише 11,8%. Так, 35,3% учнів зі зниженим зором відвідують спортивні секції, в музичній школі займаються 23,5% учнів, 41,2% займаються в студіях образотворчого мистецтва. Серед дітей з нормальним зором 61,1% займаються позашкільною спортивною діяльністю професійно, а 22,2% відвідують школу мистецтв за напрямом «хореографія», 11,1% – за напрямом «образотворче мистецтво», 5,6% – «музичне мистецтво». Відмінності також спостерігаються й в емоційно-оцінному компоненті – для дітей з нормальним зором характерна більш адекватна оцінка власних здібностей і результатів діяльності (38,9%). Серед підлітків зі зниженим переважає завищена оцінка власних здібностей (52,9%). Поясненням цього можуть бути як псевдокомпенсаторні прояви особистості підлітка, яка формується в умовах зорової деривації, так і помилки у вихованні дитини.
Отже, процес розвитку творчих здібностей підлітків зі зниженим зором повинен мати корекційну спрямованість, здійснюватися на індивідуальній основі. Необхідним є формування адекватної самооцінки та ставлення до результатів власної діяльності, розширення можливостей для практичної діяльності поза школою, збагачення уявлень та знань про різні види творчості, забезпечення можливості вільного вибору дозвілля. 
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Навчання грамоти – особливий етап у початковому навчанні рідної мови, що передбачає формування у дітей елементарних навичок читання та письма. Відомий педагог К.Д. Ушинський вказував на те, що період навчання грамоти – це один з найважливіших і найвідповідальніших етапів у житті дітей, у розвитку їхнього мислення і мовлення, у зростанні їхньої свідомості, у формуванні особистості в цілому. 
Успішність засвоєння навичок читання та письма значною мірою залежить від рівня пізнавальної активності, від того наскільки добре дитина сприймає навколишній світ та орієнтується в ньому. 
Добукварний (підготовчий) період є дуже важливим у процесі навчання грамоти. Тривалість цього періоду залежить від готовності дітей до навчання. Основною метою його є створення в учнів готовності та необхідних передумов до засвоєння грамоти.
Під час навчання грамоти дітей з порушеннями зору необхідно враховувати той факт, що внаслідок порушення зору інтерес до оточуючого світу та активність дитини природним шляхом не збуджується. Це в свою чергу вимагає постійної стимуляції сприймання, збудження у дітей інтересу до оточуючого світу, безпосередньої допомоги у пізнанні властивостей та якостей предметів, як наслідок все це сприятиме розвитку пізнавальних інтересів, формуванню навичок диференціювання, порівняння, узагальнення предметів та явищ.

У науковій літературі пізнавальну активність визначають, як особистісне утворення, що виявляється в мобілізації інтелектуальних, емоційних, вольових зусиль та внутрішній готовності дитини до самостійної, пошукової, творчої діяльності, спрямованої на пізнання навколишньої дійсності й оволодіння новими знаннями, вміннями, навичками через розв’язання пізнавальних завдань у конкретних ситуаціях різних видів діяльності.

На те, що пізнавальна активність має важливе значення в розвитку, навчанні та вихованні дітей із порушеннями зору в тифлології наголошувалося неодноразово. Зокрема, на це вказують відомі сучасні тифлопедагоги Л.С. Вавіна, Т.М. Гребенюк, І.М. Гудим, Т.М. Костенко, Т.П. Свиридюк, Є.П. Синьова, С.В. Федоренко та багато інших. 
Доречно роботу із формування загальнопізнавальних умінь у незрячих учнів проводити не епізодично, а на кожному уроці, корекційних заняттях та в повсякденному житті. Важливе значення належить предметним урокам та екскурсіям.

Предметні уроки вимагають від вчителя змусити незрячу дитину логічно думати. При цьому бесіда з дітьми має бути побудована таким чином, щоб учні самостійно давали відповіді, роблячи висновки з власних спостережень за предметом або явищем. Це допомагає активізувати роботу незрячих учнів, напружити їх увагу, полегшити процеси сприймання та запам’ятовування. 

Систематичне проведення екскурсій в школах для дітей з порушеннями зору відіграє важливу корекційно-розвивальну роль. Екскурсії допомагають формувати емоційну сферу учнів, розвивають спостережливість, пробуджують у дітей допитливість і активність, самостійність, забезпечують можливість накопичення, конкретизації та уточнення знань сліпими учнями, допомагають охопити зміст навчального матеріалу всебічно.

Кожне вміння у незрячих дітей необхідно формувати поетапно, важливе місце відводиться створенню мотиваційної готовності учнів до виконання певного виду діяльності, засвоєння зразка дій, первинному застосування вмінь виконувати тренувальні вправи тощо.

Також необхідно пам’ятати про те, що в основі будь-яких пізнавальних умінь лежать прийоми розумової діяльності (аналіз, порівняння, абстрагування, узагальнення). Так, наприклад, метод евристичної бесіди, сприяє розвитку логічного мислення незрячих учнів. Для цього вчитель ставить дітей у такі умови за яких вони самостійно аналізують, порівнюють та узагальнюють отриманні знання. 

Дискусійний метод також активізує пізнавальну діяльність незрячих учнів, формує творче мислення дитини, сприяє використанню раніше набутого досвіду та знань для засвоєння нового матеріалу.

Завдяки використанню ігор на уроці активізується навчально-пізнавальна діяльність школярів, розвивається позитивна мотивація до навчання, підвищується працездатність.

Таким чином, для формування пізнавальної активності незрячих учнів необхідне «підґрунтя», закладене ще в ранньому дитинстві, оскільки в цей період діти даної категорії пристосовуються до життя без зорового контролю, вчаться пізнавати світ за допомогою ушкодженого зору та збережених органів чуттів. Використання й удосконалення різних форм і методів навчання спонукає до активізації насамперед самого навчального процесу, а вже потім – до активізації пізнавальної діяльності школярів. Отже, пізнавальна активність, сформована в добукварний період навчання грамоти, є важливою рушійною силою пізнавального розвитку дитини.
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«Розвиток навичок усного мовлення у дітей зі складними порушеннями розвитку за допомогою технічних засобів»

Перспектива спеціальної освіти в Україні передбачає новий етап удосконалення освіти, розробку її теоретичних та практичних засад, філософських підходів щодо гуманізації суспільства, місця в ньому осіб з сенсорними та мовленнєвими порушеннями у дітей з порушенням опорно-рухового апарату (ПОРА). Усвідомлення суспільством пріоритетності гуманістичних цілей по відносно прагматичних засад, обумовлює суттєві зміни традиційних поглядів на навчання з порушеннями опорно-рухового апарата [3].

Технічні засоби нового покоління якраз є тим чинником, який стимулює розробку методик, технологій навчання, обумовлює активізацію розвитку нових світоглядних позицій щодо мовленнєвих можливостей дітей з ПОРА, дозволяє раціонально використовувати зір та слух як сенсорну основу формування психічних процесів шляхом активізації аналізаторної діяльності.

В експериментальне дослідження нами покладено роботу з комп’ютерними тренажерами, зокрема, вітчизняний, (типу "Поліфонатор" - ПФ-03, різні модифікації спеціальних слухомовленнєвих тренажерів - СРТ-10, СРТ-05, комп'ютерний тренажер «ПОЛІФОНАТОР ПФ-ВІДЕО+» з комп'ютерною програмою «Живий звук») [2]. Власне роботу скеровано на формування експресивного та імпресивного мовлення дитини зі складними порушеннями, в тому числі з ПОРА і включає такі етапи:

І етап - розвиток домовленнєвих форм спілкування: формування та активізації мовлення дитини шляхом заохочення проявів вокалізації, із застосуванням технічних засобів. Однією із суттєвих складових цієї діяльності є наслідування дорослим мовлення дитини, синхронно з її промовлянням (спряжене мовлення). 
II етап - формування активного мовлення дитини з ПОРА: активізація звуконаслідування, імітація простих слів і звуків мовлення на основі акустичного зворотного зв'язку. Ефективною формою супроводу звука є малюнок-піктограма, що покращує його запам'ятовування [1]. 

Нами проводилися заняття на формування мовленнєвих умінь та навичок, сприймання мовлення за такими напрямами: 

 - розвиток слухового сприймання мовленнєвих звуків та мовлення: впізнавання знайомого звука з почутих голосів двох тварин; впізнавання назви тварини; впізнавання та вибір знайомої назви із двох-трьох і більше запропонованих; розпізнавання словосполучень, речень; розпізнавання на слух короткої розповіді про тварину, слухання віршів, пісень. 

 - розвиток зорового сприймання мовлення: читання з губ ( розпізнавання ритму слова), розпізнавання так званих «видимих» фонем, які включають голосні А, І, У, И, Е, О, та деякі приголосні.

- розвиток тактильно-вібраційного сприймання мовлення здійснюється за допомогою вібратора, який входить до комплексу «Поліфонатор», що дозволяє дитині відчувати ритм мовлення надзвичайно чітко і забезпечує дитині з ПОРА розвиток словесної пам'яті, швидкого сприймання, розпізнавання усного мовлення будь-яким сенсорним каналом, у тому числі і слуховим.

- розвиток зорового сприймання малюнка (предмета) включає: розглядання дитиною малюнка, його, тактильне сприймання , виділення частин, і т.д.

У зв’язку з цим можна відзначити, що використання в начально-виховному процесі спеціальних та інклюзивних навчальних закладів технічних засобів, сприяють стимулюванню, активізації та контролю формування мовленнєвої, інтелектуальної діяльності дитини з ПОРА. Вони забезпечують використання різних сенсорних каналів для сприйняття усного мовлення. Отже, доцільно використовувати у корекційній ортопедагогіці, різноманітні засоби стимуляції мовленнєвої діяльності дитини з церебральним паралічем та ПОРА.
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«Актуальні проблеми інклюзивної освіти»

Актуальність проблеми інклюзивної освіти пов’язана з тим, що число дітей, які потребують особливої уваги, неухильно росте. Дитина з психофізичними особливостями – це не пасивний член суспільства, а особистість, яка має право на задоволення власних потреб, в тому числі соціальних. 

Сьогодні на зміну спеціалізованому навчанню приходять нові форми отримання освіти – інтеграція та інклюзія. 

Як ми бачимо, освіта – це досить проблемна сфера в житті людей з обмеженими можливостями, яка виступає ніби індикатором кола інших проблем, таких, як: по-перше - доступність архітектурних споруд, 2) транспортування людей з особливими потребами, 3) комунікаційної обмеженості, 4) матеріального забезпечення, 5) працевлаштування в майбутньому та 6) проблема соціально-психологічної інтеграції у суспільство, про яку мова піде далі [1]. 

Влада, педагогіка, психологія, пересічні громадяни прагнуть створити відповідні умови для життєдіяльності осіб із психофізичними особливостями. Так, питання впливу соціокультурного оточення на психосоціальну ізоляцію інвалідів розглядаються у працях П. О. Сорокіна, Е. Дюркгейма, М. Хальбвака, К. Цицермана [2]. Нові підходи до соціальної роботи з людьми з порушеннями, досліджуються такими американськими і англійськими авторами: М. Селіманом, Р. Дарлінгом (соціальна робота з сім’єю); Л. Шульманом (розробка методів взаємного спілкування); Т. Гейбл, М. Гейбл; Дж. Джонсоном, П. Свіфтом (соціальна робота з людьми, в яких порушено здібності до навчання); Дж. Треседером (організація реабілітаційної служби для людей з порушенням зору) та інші [3]. 

На сучасному етапі соціалізація та освіта студентів з обмеженими можливостями також є актуальною проблемою. Це питання вивчали вчені А.Й. Капська, Л.І. Міщик, С.Я.Харченко, П.В. Плотніков, М.Б. Євтух, О.В. Глушман, С.Ю. Шашенко, О.Г. Карпенко, С. Савченко, Г.Лактіонова, В.Ф. Щеколодкін [4]. Ґрунтовно питанням отримання університетської освіти інвалідами займається група саратовських вчених – Бєлозерова Є.В. Зайцев Д.В., Карпова Г.Г., Наберушкіна Е.К., Романов П.В., Чернецька А.А. Ярська–Смірнова Є.Р [3; 4; 5]. Як зазначає Л.І. Міщик, «незважаючи на всі законодавчі акти, права людей з інвалідністю ще далекі від повної реалізації, особливо в тій частині, що стосується їх повноцінної участі в соціальному житті». [4, c. 132].

Отже, перш за все варто зазначити, що поняття «інтеграція» та «інклюзія» близькі за значенням, але не тотожні. Інтеграція – це створення рівних можливостей для життєдіяльності та розвитку людей з особливими потребами у суспільстві. Інклюзія – це процес збільшення ступеня участі всіх дітей у соціальному житті, у різних програмах.

Проаналізувавши сучасну наукову літературу можна виділити наступні соціально-психологічні фактори інтеграції: 1) соціально-економічний фактор, який включає як рівень благополуччя сім`ї так і державне фінансування цієї сфери загалом. 2) Власне освіта. 3) Самоактуалізація, яка тісно переплітається з процесом життєтворчості, а також тут формується та усвідомлюється специфічна система ціннісних орієнтацій, розвивається життєва позиція, виражається компетентність особистості в часі. 4) Сім’я – основний фактор залучення дитини до системи суспільних відносин, оскільки це зумовлює особливості інтеграції дитини у суспільство та в певній мірі визначає успішність чи неуспішність даного процесу. 

Проаналізувавши сучасні наукові підходи, можна сказати, що можливими шляхами суспільної інтеграції осіб із психофізичними особливостями є: по-перше – створення досконалої системи інклюзивного навчання, до якого без проблем могла б залучитися будь-яка дитина з психофізичними особливостями; по-друге – підготовка відповідної кількості компетентних педагогів, психологів та інших фахівців у сфері інклюзивної освіти та суспільної інтеграції загалом; по-третє – державна підтримка існуючих та стимулювання до створення нових організацій, які займаються соціально-психологічною допомогою особам із психофізичними особливостями та їх сім’ям, по-четверте – забезпечити доступність, тобто надати можливість людям з інвалідністю вести незалежний спосіб життя. 
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Гармонійний розвиток усіх психічних процесів (відчуття, сприймання, мислення, пам’ять, уява, увага, мовлення) передбачає гармонійний розвиток особистості у цілому. Психічні процеси взаємодіють між собою, утворюючи цілу систему; випадіння будь-якої ланки цієї системи, передбачає порушення інших. Зв’язок між мовленнєвими порушеннями та іншими сторонами психічного розвитку обумовлює наявність вторинних дефектів, які утворюють картину аномального розвитку дитини у цілому. 

Сучасні дослідники визначають пам’ять як пізнавальний психічний процес сприймання, запам’ятовування, збереження, відтворення і забування індивідом свого досвіду [1, 4]. Пам’ять є основою для здобуття нових знань людиною упродовж усього життя. Пам’ять необхідна людині, вона дозволяє їй накопичувати, зберігати і згодом використовувати особистий життєвий досвід, в ній зберігаються знання і навички.

У сучасній логопсихології вивченню пам’яті приділяють увагу такі вчені-дослідники, як Л. Є. Андрусишина, О. Р. Даніленкова, С. В. Лауткіна, О. М. Мастюкова, Т. В. Сак, О. М. Усанова, Е. Л. Фегередо, М. К. Шеремет, Л. М. Шипіцина та інші.

У залежності від критерію виділяють такі види пам’яті:

· за провідним аналізатором: зорова, слухова, дотикова, нюхова, смакова;
· за предметом діяльності: рухова, емоційна, образна, вербальна;
· за тривалістю запам’ятовування: короткочасна, довготривала, оперативна;
· за формою психічної активності: мимовільна, довільна [4].
Зупинимось більш детально на вербальній пам’яті. Вербальна (словесно-логічна) пам’ять є специфічно людською пам’яттю, що базується на спільній діяльності двох сигнальних систем, у якій головна роль належить саме другій. Змістом словесно-логічної пам’яті є наші думки, поняття, судження, що відображають предмети і явища з їх загальними властивостями, істотними зв’язками та відношеннями. Думки не існують без мовлення, тому таку пам’ять називають не тільки логічною, а й словесною. Природно, що вона тісно пов’язана з мисленням, мовленням та мовою і розвивається головним чином у процесі словесно-логічного мислення. Так, маючи повноцінні передумови для оволодіння мисленнєвими операціями (порівняння, класифікації, аналізу, синтезу), діти з мовленнєвими порушеннями дещо відстають у розвитку наочно-образного та словесно-логічного мислення, з важкістю опановують мисленнєвими операціями (Л. Є. Андрусишина, Т. Д. Барменкова, Р. І. Лалаєва, Є. Ф. Соботович, В. В. Тарасун та ін.). Запам’ятовування може відбуватися за тими самими словами або змістом, що вимагає взаємодії з різними психічними процесами і має різну ефективність [2].

З метою визначення особливостей розвитку вербальної пам’яті у дітей із загальним недорозвиненням мовлення (ЗНМ) старшого дошкільного віку було проведено експериментальне дослідження. Експериментальною базою виступили загальноосвітній дошкільний навчальний заклад комбінованого типу № 95 м.Києва та загальноосвітній дошкільний навчальний заклад № 531 м.Києва. До експерименту було залучено 34 дитини, з яких 17 дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ та 17 дітей старшого дошкільного віку, мовлення яких відповідає нормі. Було адаптовано 3 методики: О. Р. Лурія «Заучування 10 слів», що спрямована на оцінку слухової пам’яті, активності уваги, запам’ятовування, збереження та відтворення вербального матеріалу; К. Бюлера «Смислова пам’ять»; яка спрямована на визначення рівня розвитку смислової пам’яті; Л. С. Славіної «Відтворення розповідей», яка спрямована на дослідження розуміння і запам’ятовування текстів, особливостей усного та писемного мовлення. 

Дослідження виявило, що у дітей із ЗНМ вербальна пам’ять має свої особливості: зниження можливості запам’ятовування вербального матеріалу, низька швидкість його запам’ятовування, порушення точності та адекватності відтворення, зниження продуктивності запам’ятовування. Часто трапляються помилки привнесення, повторного називання, порушення точності та адекватності відтворення. Діти часто забувають складні інструкції та неточно виконують елементи і послідовність запропонованих завдань, демонструють обмежений обсяг пам’яті та неможливість утримати в пам’яті словесний ряд.

Результати, отримані після впровадження комплексу корекційних вправ, який складався із 8 занять, спрямованих на розвиток вербальної пам’яті дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення, будуть узагальнені та опубліковані найближчим часом.
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«Розвиток навичок невербальної комунікації у дітей старшого дошкільного віку зі зниженим зором за допомогою гри»

Базовим компонентом дошкільної освіти в Україні виокремлено спілкування як один з провідних видів діяльності дітей дошкільного віку. Невербальна комунікація є невід’ємним компонентом міжособистісного спілкування. Ті чи інші особливості зорової патології дитини, зниження зору загалом унеможливлюють дистантно-оптичне сприймання і відтворення експресивно-мімічних проявів, пантомімічних рухів, що віддзеркалюють емоційний стан співрозмовника, значною мірою знижують можливості наслідування зовнішніх емоційних проявів, а отже й розуміння ситуативного усного мовлення [2]. Недосконалість сприймання емоційних проявів деформує адекватне розуміння дітьми змісту спілкування і характер ставлення до співрозмовника в процесі різних видів комунікації; гальмує пізнавальну активність особистості; сприяє розвитку комплексу неповноцінності; зменшує соціальні контакти та призводить до нерозуміння і, як наслідок, подальшої ізоляції людини з порушеннями зору [5].

Теоретичний аналіз загальних та спеціальних психолого-педагогічних досліджень засвідчує, що різні аспекти процесів спілкування та невербальної комунікації висвітлювалися у працях О. Бодалєва, М. Лісіної, В. Лабунської, А. Богданас, К. Станкунас, М. Шеремет, В. Феоктистової, Г. Нікуліної, В. Денискіної, Г. Ампілової, М. Заорської, І. Некрасової, Л. Зальцман, І. Гудим та ін.

Вченими доведено, що ефективними засобами розвитку комунікативних умінь дошкільників з порушеннями зору є процес спілкування з дорослими та однолітками, дидактичні та сюжетно-рольові ігри, ігри-драматизації, інсценування тощо [1; 2; 4; 6]. Старший дошкільний вік є сензитивним періодом для формування у дитини з порушеннями зору немовленнєвих засобів комунікації в ігровій формі [4].

Експериментальний етап дослідження, присвячений визначенню рівня сформованості навичок невербальної комунікації у дітей зі зниженим зором старшого дошкільного віку, проводився на базі спеціального дошкільного навчального закладу для дітей з порушеннями зору та інтелекту № 219 міста Києва. В експериментальному дослідженні взяло участь 12 дітей старшого дошкільного віку зі зниженим зором (Група №1 "Барвінок"). Методика констатувального експерименту включала ігри та ігрові завдання, спрямовані на сприймання та відтворення емоційних станів; розуміння міжособистісної ситуації через виразні невербальні комунікативні засоби (жести, пози); розуміння й відтворення дітьми пантоміміки.

У результаті проведення констатувального етапу дослідження зафіксовано недостатню сформованість у дітей старшого дошкільного віку зі зниженим зором навичок невербальної комунікації та їх залежність від зорових порушень. Зокрема, високий рівень сформованості навичок невербальної комунікації показали лише 14,1% дітей, середній рівень продемонстрували 30% дітей, а низький рівень засвідчила найбільша кількість старших дошкільників – 55,9%. В цілому це підтверджує думку дослідників про те, що діти з порушеннями зору майже не використовують (або використовують неадекватно) у спілкуванні з дорослими та однолітками виразні жести, міміку, відчувають труднощі у визначенні зміни настрою партнера спілкування, його емоційного стану [3; 6]. Це пов’язано як зі специфікою зорової патології дитини, так і з необхідністю створення додаткових корекційних умов для успішного розвитку навичок невербальної комунікації дошкільників зі зниженим зором, спрямованих на формування міцних знань, умінь і навичок про емоційні стани та засоби їх вираження, адекватного сприймання невербальної поведінки партнера, точності відтворення засобів невербальної комунікації у різних видах діяльності.

Теоретичний аналіз психолого-педагогічної літератури та одержані результати констатувального експерименту дали нам змогу: 1) узагальнити рекомендації для педагогів стосовно корекційного впливу на формування і розвиток навичок невербальної комунікації у дошкільників зі зниженим зором. Наведемо лише основні з них: корекційна робота з розвитку навичок невербальної комунікації слабозорих дітей має здійснюватися поетапно, систематично, з урахуванням вікових та індивідуальних зорових можливостей дітей; має проводитися в ігровій формі на основі багаторазового показу дій (міміки, жестів, поз) із обов'язковим словесним поясненням педагога та називанням відповідних мімічних, жестових дій дітьми; за умов дотримання вимог до виготовлення та демонстрування наочних посібників, збільшення часу на розглядання зображень, реальних мімічних та пантомімічних дій; 2) підібрати та провести з дітьми ігри: на розвиток навичок сприймання та вираження емоційних станів через міміку обличчя; використання невербальних засобів комунікації у міжособистісному спілкуванні; відпрацювання виразних жестів і поз тощо.
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«Особливості впливу родини у створенні інклюзивного простору навчання дитини з порушенням психофізичного розвитку»
Родинне виховання – одна з найважливіших і найменш досліджених сторінок в історії та вітчизняної педагогіки. Наразі, у період відродження на державному рівні родини, як основного осередку соціального виховання, чималої актуальності набула проблеми узагальнення й систематизації розрізнених відомостей про тенденції розвитку родинної педагогіки та сімейного виховання.

Беручи до уваги до уваги, що служба ранньої психокорекційної допомоги має стати однією із ланок нової системи соціальної освіти, нагальне завдання якої на сучасному етапі – максимально широке обстеження дітей із порушенням розвитку на ранніх етапах онтогенезу. Адже фахівці таких служб разом із родинами можуть продуктивно використовувати сенситивні періоди становлення вищих психічних функцій дитини для їх ефективної корекції. При цьому на передній план висувається такий важливий аспект, як активна участь у процесі корекції батьків і членів родини такої дитини, які своєю чергою, мають бути підготовленими відповідними фахівцями – як результат консультацій батьків дитини і її професійного супроводу[2, c.101].

Розумне, цілеспрямоване виховання дитини з особливими потребами створює сприятливі умови для компенсації того чи іншого дефекту та корекції вад і недоліків, що зумовлені ним. Формування особистості такої дитини, зокрема з розумовою відсталістю, здійснюється як цілеспрямований, поетапний процес, що становить цілісну систему, сукупність динамічно пов’язаних компонентів, взаємодія яких породжує нову системну якість як корекційно-педагогічного виховання, так і виховання дитини в родині[3, c.197]

Сучасний інклюзивний процес в Україні наразі має етап становлення і відбувається у складному освітньому форматі; стає підґрунтям для психологічної корекції порушень особистісного розвитку розумово відсталої дитини; розуміння її проблем з боку оточуючих її людей. Вихователь або вчитель не завжди має можливість вести постійний цілеспрямований нагляд за дитиною. Саме тому, щоб краще зрозуміти дитину та надати їй посильну допомогу в адаптації до дитячого колективу, педагогу працює у тісній взаємодії з батьками. Їхня допомога стимулюватиме формування довіри до інших людей. Однак і інклюзія реальною є там, де суспільство готове до її впровадження – як на державному рівні, так і на рівні педагогів і батьків. 

Інклюзивна школа є найефективнішим засобом навчання і виховання дітей, який гарантує солідарність між дітьми з особливими освітніми потребами та їхніми нормальними однолітками. Спільне навчання має задовольнити не тільки освітні, а й соціальні потреби будь-якої дитини на основі створення стосунків між дітьми та благополуччя їх перебування у класі. Керівним принципом, на якому ґрунтується організація такої форми навчання, є те, що школи повинні приймати на навчання всіх дітей, не зважаючи на їхні вади[1, c.215].

Зазначимо, що для забезпечення успішного розвитку та виховання розумово відсталої дитини потрібна наявність психологічного комфорту в сім’ї та її скоординованого функціонування. 

Отже, можна стверджувати, що інклюзивна форма освіти дітей із порушенням у психофізичному розвитку є наразі інноваційним проектом і моделлю навчання та виховання у національному освітньому просторі. Слід пам’ятати, що ініціаторами залучення розумово відсталої дитини у свій світ є батьки, і саме вони сприятимуть формуванню інклюзивного простору навчання.
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На даному етапі розвитку у психологів присутній стійкий інтерес до проективної діагностики, який зберігається вже понад півстоліття. Різні проективні методики широко використовуються в практичних дослідження особистості у всіх галузях психології, зокрема сюди відносяться й виявлення емоційних порушень.

Правильна діагностика може попередити наслідки негативного впливу емоційних порушень на формування і розвиток особистості дитини, що також є першим кроком в організації ефективної корекційної роботи.

Головною відмінною особливістю проективних методик є відносно неструктуроване завдання для обстежуваного, тобто завдання, що припускає майже необмежене різноманіття можливих відповідей. 

Наукові джерела, в яких висвітлюються особливості застосування проективних методик представлені досить широко, вони налічують більше 6000 видань. 

Можна говорити про три джерела проективного методу: холістична психологія, психоаналіз та експериментальні дослідженнях школи New Look.

К. Левін, Г. Олпорт, Л. Франк, як представники холістичної психології, внесли в проективний метод розуміння особистості як цілісної, унікальної системи [9; 11].

Психоаналіз, як головне теоретичне джерело проективної психодіагностики вніс у проективний метод основні пояснювальні категорії; такі як "принцип проекції", "механізм захисту", "несвідоме"[12].

Школа “New Look” об'єднала велику групу психологів, що мали намір осягнути особистість через сприймання [2].

Проективні методики спрямовані на експериментальне дослідження тих особливостей особистості, які найменш доступні безпосередньому спостереженню або опитуванням [1]. 

Проективні методики практично універсальні стосовно вікових категорій, що дозволяє застосовувати їх як до дітей, так і до дорослих. Вивчивши особливості використання та специфіку проведення проективних методик, визначено, що використання проективних методик має низку вимог і правил проведення, від яких безпосередньо залежить ефективність застосування даних методик. Дуже важливим фактором для інтерпретації даних, отриманих за допомогою проективних методик, є сам інтерпретатор.

У психологічній літературі емоційні порушення у дітей розглядаються як негативний стан, що виникає на тлі важко вирішуваних особистісних конфліктів. 

Спектр емоційних порушень у дитячому і підлітковому віці надзвичайно великий: важкі невротичні конфлікти, неврозоподібні стани, пре-невротичні стани. Крім того достатньо розповсюджені: страхи, тривожність, агресивність ті ін. [7].

З даною проблемою працювало чимало науковців і кожен з них проводив дослідження в різних сферах: Каплан Г. І. та Седок Б. Дж. виявили чіткий зв'язок між депресивними станами в дітей і аналогічними станами у їх батьків; Гуревич М. О.; Ковальов В. В. – вважали, що соматична ослабленість внаслідок частих захворювань сприяє виникненню різних реактивних станів і невротичних реакцій переважно з астенічним компонентом; Ісаєв Д. М.; Мамайчук І. І.; М. Раттер вказували підвищену частоту емоційних порушень у дітей з хронічними соматичними захворюваннями, зазначаючи, що ці порушення не є прямим результатом хвороби, а пов'язані з труднощами соціальної адаптації хворої дитини і з особливостями її самооцінки [7].

Загалом докладні знання про особливості емоційних порушень, причини і характер їх виникнення, їхній вплив мають важливе значення в процесі психодіагностичного та психокорекційної роботи з дітьми з порушеннями. 

Пропонуємо свої методичні рекомендації щодо корекції і усунення емоційних порушень засобами арт - терапії в проективному ключі, саме тому, що вони точно так само мають легкий, невимушений корегуючий ефект. 

Арт - терапія є універсальним методом профілактичної та корекційної роботи з дітьми і підлітками, так як вона може служити інструментом розвитку і гармонізації дітей і підлітків, та підвищення якості їх життя, сприяє розвитку їх творчого потенціалу, дозволяє скорегувати наявні у них емоційні, поведінкові та інтелектуальні порушення [10].

Зокрема зосередимо свою увагу на більш нестандартних методах арт - терапії, таких як: фототерапія, мультиплікаційна терапія ( мульт – терапія), терапія нестандартного, малювання ( створення коміксів і манги). 

Фототерапія - це метод арт - терапії, який дозволяє виявляти, корегувати і усувати порушення за допомогою фотографування. У нашому випадку ми пропонуємо за допомогою даного методу коригувати рівень агресивності і тривожності дітей [6].

Мульт - терапія - це один з методів психотерапії мистецтвом. Її розглядають як один з напрямків арт-терапії. Перегляд мультфільмів чинить значний вплив на розвиток в першу чергу, емоційної і моральної сфери дитини [8].

Створення коміксів і манги (мальованітісторії, розповіді в картинках) – специфічний метод арт – терапії, який буде стимулювати дитину до творчості і в той же час буде мати корекційний ефект. 

Вказані напрямки корекійного впливу засобами арт – терапії, і особливо фото – та мульт – терапії та терапія коміксами і мангою будуть сприяти зниженню рівня емоційної напруги у дітей, не викликаючи у них відторгнення, а швидше навпаки – інтерес і позитивне ставлення. 
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Проблема мовленнєвого розвитку учнів чи не найактуальніша в методиці навчання української мови розумово відсталих дітей молодшого шкільного віку. Мовленнєвий розвиток є елементом формування духовної культури людини, що ушляхетнює її життя, збагачує сферу спілкування з іншими людьми. Водночас це важлива складова навчального процесу з опанування української мови. Разом з тим проблема мовленнєвому розвитку учнів вимагає більшої уваги, досягненню цієї мети має бути підпорядкована вся система вивчення української мови [1]. 

Мовленнєвий розвиток передбачає: формування мовленнєвої компетенції школярів букварного періоду, опанування ними поняттєвого апарату роботи з мовленнєвого розвитку; розвиток здатності до повноцінного спілкування за допомогою мовних засобів, засвоєння учнями особливостей функціонування мовних одиниць у текстах різних стилів, типів і жанрів мовлення; вироблення в учнів основних видів мовленнєвих умінь (є чотири види мовленнєвої діяльності – слухання, читання, говоріння і письмо, їм відповідають чотири види мовленнєвих умінь – слухати, читати, говорити і писати); засвоєння учнями властивостей гарного мовлення (логічності, правильності, точності, змістовності, багатства, виразності, доречності, влучності), формування у них такого мовлення; формування в учнів навичок культури мовлення. Отже, у системі навчання української мови дітей з розумовою відсталістю, велику увагу слід звертати на мовленнєвий розвиток, з метою формування всебічно розвиненої особистості.

Діти з інтелектуальною недостатністю букварного періоду мають засвоїти поняття: “мовлення”, “усне й писемне мовлення, властивості гарного усного й писемного літературного мовлення”, “монологічне і діалогічне мовлення”, “текст як результат мовленнєвої діяльності, його ознаки”, “тема та основна думка тексту”, “абзац”, “відоме і нове у реченнях тексту”, “розповідь як тип мовлення”, різні види описів – “опис предмета”, “опис місцевості”, “опис інтер’єру”, “опис стану природи”, “опис стану людини”, “роздум як тип мовлення”, “поєднання в тексті різних типів мовлення”. Належна увага, при цьому, повинна приділятися спонуканню дітей до висловлювання, до обміну думками і враженнями на основі ускладнення мисленнєвої дільності [2]. А. К. Аксьонова, М. Ф. Гнєзділов, В. Г. Петрова, Л. С. Вавіна, З. М. Смірнова зазначають, що робота, яка спрямована на мовленнєвий розвиток дітей з розумовою відсталістю повинна проводитися у двох напрямках: формування мовленнєвих умінь та навчання використовувати ці уміння у практичній діяльності. Вони, підкреслюють, що особливу увагу потрібно приділяти другому напрямку у навчанні розумово відсталих дітей, у яких, як правило, сформовані уміння і навички часто є недостатньо дієвими. 

Мовлення, у дітей букварного періоду, активно розвивається, коли працює думка, коли сам учень на своєму матеріалі відновлює, поширює, зіставляє, продукує речення певного типу – такі методи є ефективними для розвитку таких мовленнєвих операцій як: аналіз, синтез, порівняння, узагальнення, систематизація, що повинні використовуватися при виконанні письмових та усних вправ. У розумово відсталих дітей, як констатує О. Р. Лурія, несформовані всі види мовленнєвої діяльності і пов’язані з цим можливості комунікативного розвитку, що впливає на оволодіння лексико-граматичними категоріями усіх частин мови та їхнього застосування у мовленні. Потрібно також враховувати, що діти з інтелектуальною обмеженістю, мають дуже обмежений словниковий запас, тому учитель на уроках української мови повинен намагатися уводити якомога більше нових слів: наводити антоніми, синоніми, пароніми, омоніми тощо. Стимулювати учнів до опису предмета або явища багатьма прикметниками-синонімами, допомагати їм, сприяти запам’ятовуванню невідомих слів. 

Отже, словникова робота на уроках української мови дуже важлива у букварний період розвитку розумово відсталих дітей, що сприятиме не лише розвитку навчання, але й допомагатиме у повсякденному спілкуванні. 
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Дослідження психологічних захистів у дітей має велике значення для визначення особливостей у розвитку та планування подальшої моделі виховання. Особливо це актуально, якщо йдеться про осіб з різноманітними нозологіями, адже таким чином можна визначити найбільш оптимальний варіант корекції або компенсації порушення розвитку

Психологічний захист - це зазвичай неусвідомлений процес усунення або послаблення психікою людини негативних, травмуючих або неприйнятних емоційних переживань [1, С.45].

Цей механізм, спрямований на попередження розладів поведінки не тільки в рамках конфліктів між свідомим і несвідомим, але і між протилежно забарвленими емоційними установками. Психологічний захист є особливою психічною активністю, що реалізується у формі специфічних прийомів переробки інформації, які здатні охороняти особистість від різноманітних розладів, що можуть бути спровоковані впливом зовнішніх негативних чинників [2, С.24]. Дослідниками феноменами були Зігмунд і Анна Фрейд.

Відповідно до впливу на проблему особистості психологічний захист поділяється на такі різновиди:

1) конструктивний - не вирішує проблему, але і не ускладнює її.

2) деструктивний - ускладнює проблему, погіршує ситуацію, несе негативні наслідки для особистості, на практиці зустрічається частіше, ніж конструктивний [4, С.36].

І.М. Нікольська та Р.М. Грановська виділяють такі види психологічних захистів у дітей: компенсація, витіснення, заміщення, регрес, відмова, протест, опозиція, імітація, емансипація [5, С.57 ].
Діти з порушеннями мовлення мають свої особливості у психічному розвитку і як наслідок деяке специфічне вираження типів психологічних захистів.

Вроджені незрощення губи та піднебіння (ВНГП) є одним із факторів, що негативно впливає на організм дитини, порушує нормальний перебіг мовленнєвого, фізичного і психологічного розвитку [6, С.12]. Ускладнення полягає в тому, що поряд із зовнішньою непривабливістю, тяжкими розладами мовлення, психологічними бар’єрами та соціальною дезадаптацією, у осіб з ВНГП наявна ще й велика кількість соматичних розладів [7, С.13], їхня психіка частіше використовує такі механізми як соматизація, відмова, опозиція, регрес.

Тип психологічного захисту у дитини з ВНГП залежить від індивідуально – особистісних особливостей дитини, тяжкості дефекту, а також від оточення і умов виховання. Однак ця проблема потребує подальшого вирішення.
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«Особливості стійкості уваги молодших школярів зі зниженим зором»

У своєму житті людина вступає у взаємодію з безліччю об'єктів. Звичайно, не всі вони однаково сприймаються особистістю, адже відображувальна діяльність мозку організована таким чином, що вона буває спрямована на певні об'єкти, на них зосереджується, внаслідок чого підвищується її ефективність. Так, одні предмети і явища, які безпосередньо пов'язані з нею, усвідомлюються ясно і чітко, другі – відступають на задній план, а треті у даний момент взагалі не існують. Це явище не випадкове, а закономірне, тому що людина усвідомлює ті об'єкти, до яких вона уважна. 

У сучасній психологічній літературі увага трактується, як форма психічної діяльності людини, що виявляється в спрямованості і зосередженості її свідомості на певних об'єктах, які мають постійне або ситуативне значення. Увага не вважається психічним процесом. Це психічний стан особистості, що виявляється в зосередженості на будь-чому та характеризує умови протікання будь-якого пізнавального процесу [1]. 

Хоч увага дітей з порушеннями зору розвивається відповідно до загальних закономірностей психічного розвитку дитини, але в наслідок відсутності чи обмеженості зорового сприймання має свої специфічні особливості (К. Бюрклен, Ф. Віллей, А. Крогіус, О.Литвак, М. Земцова та ін.). В той же час тифлопсихологи та тифлопедагоги відмічають, що вчасно надана корекційно-педагогічна допомога в період раннього і дошкільного віку, дозволяє уникнути або послабити вторинні відхилення у розвитку уваги (Л. Виготський, І. Сасіна, Л. Солнцева, О. Литвак, М. Земцова та ін.).

З метою вивчення рівня стійкості слухової та зорової уваги у молодших школярів зі зниженим зором було проведено експериментальне дослідження, в якому взяли участь 14 учнів 2-го класу СЗШ № 281 м. Києва (клас для дітей з порушеннями зору). 

Для вивчення стійкості слухової уваги в учнів зі зниженим зором був використаний вербальний варіант методу «Коректурна проба»(адаптований варіант П. Румянцевої, Л. Фоміної). За допомогою методики П’єрона-Рузера «Дослідження властивостей уваги та утримання алгоритму діяльності» ми вивчали стійкість зорової уваги у молодших школярів зі зниженим зором. Кожна з методик має свою оцінку результатів, за якими визначалися рівні стійкості уваги у молодших школярів зі зниженим зором. Дітям були створені сприятливі умови для виконання завдань, дослідження проводилось в пік фізіологічної активності людини. Результати дослідження наведені в таблиці 1.

Таблиця 1

Вивчення рівня стійкості зорової та слухової уваги

у молодших школярів зі зниженим зором (у %)

	Види уваги
	Рівні стійкості уваги

	
	дуже високий
	високий
	середній
	низький
	дуже низький
	нульовий

	зорова 
	-
	-
	-
	71,4
	14,2
	14,2

	слухова 
	-
	14,2
	57,4
	14,2
	-
	14,2

	середній показник
	-
	7,1
	28,7
	42,9
	7,1
	14,2


Результати дослідження показали, що у молодших школярів зі зниженим зором зафіксовано низький рівень стійкості уваги (близько 42,9 %). Дуже високого рівня в процесі дослідження не зафіксовано, а високий відмічено лише у 7,1 % опитаних респондентів. Для 28,7 % молодших школярів зі зниженим зором характерний середній рівень стійкості уваги. У 14,2 % учнів зі зниженим зором нульовий рівень стійкості уваги.

В процесі дослідження було встановлено деяку відмінність у рівнях стійкості зорової та слухової уваги у молодших школярів зі зниженим зором. Так, під час діагностичного дослідження стійкості слухової та зорової уваги молодших школярів зі зниженим зором зафіксовано середній рівень стійкості слухової уваги (57,1 %) та низький рівень стійкості зорової уваги (71,4 %), що негативно відображається як на засвоєні навчального матеріалу, так і на практичній діяльності загалом. Кращий розвиток слухової уваги, ніж зорової пов’язаний з тією компенсаторною функцією, яку виконує слух при порушеннях зору. 

Наше подальше дослідження спрямоване на розробку методичних рекомендацій із розвитку стійкості уваги молодших школярів зі зниженим зором.
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«До проблеми поведінки молодших школярів із ТПМ»
Молодший шкільний вік є найважливішим етапом формування поведінки. На успішність її становлення, поряд з іншими факторами, впливає процес адаптації дитини до школи. У дітей із ТПМ частіше, ніж у їх одноліток без мовленнєвих порушень, спостерігаються труднощі в шкільній адаптації, і як наслідок порушується поведінка та навчально-пізнавальна діяльність учнів.

Традиційно у психології під поведінкою розуміють зовнішні прояви психічної діяльності людини. Вона здійснюється в навколишньому світі і виявляється шляхом зовнішнього спостереження [2].

Дослідженням поведінки займалися: у нормі – Б.Г. Ананьєв, Л.І. Божович, Л.С. Виготський, І.В. Дубровіна, О.В. Запорожець, М.В. Кумаріна, О.Р. Луріята інші; при патології (ТПМ) – Г.А. Волкова, В.О. Калягин, Р.І. Лалаєва, І.В. Мартиненко, Т.В. Сак, О.О. Слинько, В.В. Тарасун, Т.С. Овчиннікова, О.М. Усанова, Л.М. Шипіцина та інші.

До особливостей поведінки дітей молодшого шкільного віку відносимо: поведінковий репертуар («улюблені» поведінкові реакції і вчинки), перехід від безпосередньої поведінки до опосередкованої, мотиваційну готовність до шкільного навчання, достатній рівень розвитку довільності поведінки, саморегуляцію – управління своєю поведінкою, особистісні новоутворення, що регулюють поведінку дитини [3].

Дослідники визнають, що існують стійкі інтегративні особистісні утворення, які вже у дошкільному віці в значній мірі визначають (регулюють) поведінку, надають їй головну якість – довільність. До них відносяться: самооцінка, самоконтроль, рівень домагань, ціннісні орієнтації, мотиви, ідеали, направленість особистості і т.д. [4].

Зміни, відхиленнях і порушеннях нормальної гармонійної поведінки визначають аномалії і девіації поведінки [6].

Г.Ф. Кумаріна, М. Е. Вайнер та інші стверджують, що у поведінці та розвитку дітей часто зустрічаються порушення. Ускладнення психічного і особистісного розвитку дитини обумовлені, як правило, двома факторами: 1) помилками виховання або 2) певною незрілістю, мінімальними ураженнями нервової системи.

Типові порушення поведінки дітей молодшого шкільного віку – це гіперактивна, демонстративна, протестна, агресивна, конформна, інфантильна, симптоматична [1].

Розлади поведінки у дітей із порушенням мовлення негативно впливають на їх навчальну діяльність і перешкоджають повноцінній соціальній адаптації.

На початку навчання у дітей із порушенням мовлення шестирічного віку компоненти готовності (бажання вчитися, брати на себе відповідальні обов'язки учня, керуватися учнівськими правилами до шкільного навчання) несформовані, спостерігається порушення працездатності (внаслідок незрілості чи ослабленості психічних процесів), відмічаються особливості поведінки внаслідок підвищеної розгальмованості або загальмованості нервових процесів[3].

Протягом першого року навчання у спеціальній школі у дітей підвищується працездатність, переважає оптимальний рівень емоційного реагування, зменшується схильність до стресових станів.

Загалом, аналізуючи дослідження поведінки науковцями, можна виділити поведінкові особливості дітей із ТПМ.

Таким чином, у дітей з дизартрією підвищена емоційна збудливість може поєднуватися з порушеннями поведінки у вигляді рухової розгальмованості, афективних вибухів, іноді з агресивними проявами, з реакціями протесту по відношенню до дорослих

При ринолалії відмічають зайву боязливість, сором'язливість, неорганізованість, повільність [5].

У дітей із алалією відзначається неоднорідність поведінкових реакцій у спілкуванні. Таким чином О.Н. Артеменко та інші поділяють їх на 3 групи: 

Перша група характеризується високою збудливістю, дратівливістю, плаксивість, вираженим невдоволенням оточуючим, нестійким спілкуванням, вираженими різкими змінами настрою. 

Друга група характеризується загальмованістю, проявом фобічних реакцій, зміною настрою, негативними реакціями. 

Третя група характеризується вираженою байдужістю до оточуючих, в тому числі близьких, прагненням до усамітнення, безвільністю, пасивністю.

Теоретичний аналіз науково-методичної літератури з обраної проблематики дозволив зробити висновок про те, що у ній недостатньо висвітлено типи поведінки молодших школярів із ТПМ у випадку, якщо порушується процес їх адаптації до шкільного навчання.
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Значення вищої освіти для гармонійного розвитку держави важко оцінити. Наразі в Україні активно здійснюється реформування освітньої системи, особливої значущості в цьому процесі набуває модернізація вищої школи. Відповідно до Державної національної програми «Освіта. Україна XXI століття», програми економічних реформ на 2010-2014 рр. Комітету з економічних реформ при Президентові України «Заможне суспільство, конкурентоспроможна економіка, ефективна держава», Національної стратегії розвитку освіти в Україні на 2012-2021 рр. та інших нормативних й організаційних документів, у країні вирішуються завдання щодо конструктивних змін у системі вищої освіти. Модернізація вищої школи спрямована на підвищення рівня освіти та інтеграцію її в єдиний європейський освітній простір.

Неодмінною складовою цього процесу є перевірка вже пройденого шляху. Рухаючись уперед, необхідно час від часу озиратися назад та аналізувати попередні етапи. Такий аналіз дає змогу виявити помилки та недоробки у минулому і запобігти їх появі у найближчому майбутньому.

На сьогодні кафедра сурдопедагогіки імені М. Д. Ярмаченка Національного педагогічного університету імені М. П. Драгоманова – єдина кафедра в Україні, яка готує фахівців для роботи з глухими та слабочуючими дітьми.

Підготовка сурдопедагогічних кадрів є складовою усього освітнього простору України, а тому процеси реформування та розвитку корекційної освіти потрібно розглядати у контексті вищої освіти загалом. Відтак, для розуміння особливостей підготовки сурдопедагогів потрібно мати уявлення про те, що відбувається в українській вищій освіті. 

Початковим етапом реформування системи вищої освіти можна вважати 1991-1995 рр. У цей час відбулася перша освітянська реформа – була розроблена і затверджена програма «Освіта. Україна ХХІ століття». Активно здійснювалася деполітизація освіти, вища школа набувала національного характеру. 

 Аналогічні процеси ми можемо спостерігати і в підготовці майбутніх сурдопедагогів. Порівнюючи навчальні плани 1986 та 1996 років ми бачимо, що із планів повністю зникли такі предмети, як «Історія КПРС», «Марксистсько-ленінська філософія», «Основи наукового атеїзму». З деяких предметів виключалися ідеологічні складові: так дисципліни «Основи марксистсько-ленінської етики» та «Основи марксистсько-ленінської естетики» замінені на «Основи етики» та «Естетику».

На вивчення ідеологічних дисциплін відводилася значна частина годин. Видалення їх з навчальних планів вивільнило велику кількість годин. Порівнюючи навчальні плани 1986 та 1997 років ми бачимо, що за рахунок цього було збільшено кількість годин на вивчення фахових дисциплін (сурдопедагогіки, сурдопсихології, спеціальних методик тощо). Отже, ми можемо констатувати, що деполітизація освіти дала змогу готувати кращих спеціалістів за рахунок більш поглибленого вивчення спеціальних предметів.

На основі міжнародних документів з питань демократії, гуманізації в галузі освіти та прав людини України протягом 1995-2004 рр. МОН України здійснило низку масштабних заходів зі створення нової нормативно-правової бази національної вищої освіти України.

У 2000-2004 рр. активно відбувалося вдосконалення нормативно-правової бази вищої освіти в Україні. Було підготовлено «Комплекс нормативних документів для розробки складових системи стандартів вищої освіти» (2001); прийнято Закон України «Про вищу освіту» (2002, у наступні роки вносилися зміни); видано Указ Президента України «Про заходи вдосконалення системи вищої освіти» (2004).

Ці зміни, закономірно, відбувалися і в підготовці сурдопедагогів: у 2000-2003 роках були змінені навчальні плани відповідно до багаторівневої системи освіти, розроблені навчальні плани для бакалаврів, спеціалістів та магістрів денної та заочної форми навчання. 

Особливістю підготовки сурдопедагогічних кадрів є відновлення наборів на другу вищу освіту. Загалом, другу дефектологічну освіту почали надавати на заочному відділенні ще у 1980-х роках. Проте у 1990-х роках через фінансову неспроможність студентів не набиралося достатньої кількості слухачів для відкриття груп, тому підготовка спеціалістів з другою вищою освітою не проводилась. Відновилася вона лише у 2003 році: були підготовлені навчальні плани та навчальні програми, і набрали групу заочників на другу вищу освіту.

Важливі зміни в освіті України відбулися в 2005-2008 рр.: підписана Болонська конвенція (2005), змінилися умови вступу до ВНЗ, запроваджено зовнішнє незалежне оцінювання (ЗНО).

У 2006-2007 навчальному році в усіх ВНЗ України III-IV р. а. запроваджено кредитно-трансферну систему ECTS. Відповідно і до навчальних планів з підготовки сурдопедагогічних кадрів були внесені відповідні зміни.

На сьогодні ми можемо констатувати, що в Україні практично збереглася успадкована від колишнього Радянського Союзу система вищої освіти, яка лише певною мірою пристосована до сучасних ринкових умов. Попри здійснені кроки на шляху модернізації істотних позитивних змін і наслідків з позицій ефективності управління, автономії ВНЗ, доступності навчання, результативності наукових досліджень не спостерігається. Нині однією з основних проблем вищої школи є обмежена автономія навчальних закладів, неефективність державного фінансування та корупція.
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«Теоретичний аналіз проблеми розвитку морально-етичних якостей практичного психолога»

Морально-психологічна підготовка в системі вищої освіти є важливою складовою становлення особистості майбутнього спеціаліста. Ще М. Монтень, французький філософ епохи Відродження, стверджував, що тому, хто не навчився добру (моралі), будь-яка інша наука може принести лише шкоду[3, с. 164]. Вища школа як храм науки повинна за рахунок морально-психологічної підготовки стати і храмом високої культури. Майбутній фахівець із вищою освітою повинен опанувати як систему професійних знань, умінь, навичок, так і набути високу культуру, стати представником передової частини суспільства – еліти [3, с. 163]. 

Метою даного дослідження є теоретичний аналіз морально - етичної підготовки в системі формування світогляду майбутнього спеціаліста. 

Дослідженням проблеми моральних якостей особистості займались такі вчені, як Н. О. Алімов, Г. О. Балл, Р. Р. Бибріх, В.А. Блюмкін, Т. М. Буякас, О.Я. Валюк, Г.В. Дьяконов, В.В. Клименко, І.Н. Махеєва, С.Л. Рубінштейн, Г.Х. Шингарев, П.М. Якобсон та інші.

Сучасний вищий освітній заклад призначений для творення висококваліфікованих, високоморальних спеціалістів з допомогою новітніх педагогічних технологій, які будуть здатні до самостійного пристосування і вдосконалення в обраній професії, які зможуть в силу своєї освіченості і професійності управляти людьми. Тобто, можна говорити про те, що освіта теж свого роду виробництво, яке можна назвати педагогічним процесом. Тоді технології, що застосовуються для цього, можуть бути названі психолого-педагогічними засобами, принципами, методами. 

Це технології процесів формування у студентів професійних знань, навичок, вмінь, розвиток у них професійних здібностей, звичок, життєвих і професійних орієнтирів, норм поведінки і багато іншого. Все це обумовлюється, у своїх проявах, світоглядними концепціями молоді про світ, про людей, про себе. Їх формування відбувається на рівні психології особистості, свідомості і приводить в дію психологічні механізми різних новоутворень, або механізми професійних перетворень, зумовлює соціальні, професійні погляди, переконання, формування відношення в юнацькому віці. 

Саме юнацький вік, називають моральним, тобто етапом психологічної наближеності до людей. Професійне навчання, що здійснюється через численні зв’язки з різними людьми, є провідною діяльністю в цей час. В результаті суттєвою стороною соціалізації і цієї діяльності повинно стати засвоєння норм, відносин між людьми і професійно важливих якостей, що забезпечують конкурентоздатність при виборі місця роботи [2, с. 93–120]. Світогляд слід розглядати як систему переконань, що виражають ставлення людини до світу. Світогляд може бути прогресивним або реакційним, оптимістичним, або песимістичним, активно-творчим або пасивно-споглядальним [2, с. 138–145]. 

Молода людина шукає формулу, яка б розкрила сенс власного існування і перспективи розвитку людства. Тому потрібно в умовах освіти надавати молодій людині відповідні знання. Для цього у навчанні, у професійній підготовці майбутніх спеціалістів потрібно спрямовувати цей пошук через вивчення філософських, соціально-гуманітарних наук, в тому числі етики і естетики у закладах вищої освіти, а отже забезпечувати морально-етичну підготовку. Морально-етичні якості виступають особистісною гарантією постійного, неухильного виконання всіх моральних вимог, а отже гарантує адаптацію до будь-якої ситуації, так як вона включає в себе: 1) морально-психологічні знання, погляди, переконання (моральну свідомість); 2) морально-психологічні мотиви, вміння, навички; 3) морально-психологічні якості. Тому це важлива характеристика вихованості особистості, її освіченості, професійної культури та інтелігентності. 

Таким чином, дослідивши теоретичний аспект морально-етичних якостей майбутнього практичного психолога, ми зробили наступні висновки. 

Морально-психологічна підготовка в системі вищої освіти може сприяти морально-етичним якостям молоді до життя в умовах відсутності в суспільстві стабільності у багатьох сферах життєдіяльності, якщо цей процес забезпечує формування морально-психологічних знань, поглядів, переконань (моральної свідомості) виникнення морально-психологічних мотивів, вмінь, навичок, а також забезпечує прояв і закріплення морально-психологічних якостей. Вища школа як храм науки повинна за рахунок морально-психологічної підготовки стати храмом високої культури. Майбутній фахівець із вищою освітою повинен опанувати як систему професійних знань, умінь, навичок, так і набути високу культуру, стати представником передової частини суспільства – еліти. Розвивати не проявлений потенціал, що буде створювати умови для гармонізації особистості, зростання її адаптивності [3, с. 163].
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«Особливості психосексуальних проблем дітей старшого підліткового віку» 

 Актуальність даного дослідження безпосередньо пов’язана з сучасними проблемами підлітків (15 років), на фоні психосексуального розвитку. Все частіше у суспільстві виникає питання, чому діти так швидко дорослішають? Що стало таким поштовхом до ранніх статевих стосунків? І найголовніше, як цьому запобігти? 
Психосексуальний розвиток – один з основних термінів психоаналізу. За З.Фрейдом, головним чинником, що визначає розвиток людини, є сексуальний інстинкт, який переміщується від однієї еротичної зони до іншої протягом дитинства. Це біологічно детермінована послідовність, яка розгортається в певному порядку і властива всім людям незалежно від рівня їхньої культури. [ 6 ]

 У підлітковому віці починається перехід від дитинства до дорослості, який характеризується змінами умов, які впливають на особистісний розвиток дитини. Прагнення здобути авторитет серед однолітків, фізично самовдосконалитися підштовхують підлітків до активного пошуку зразка для наслідування, який вони вбачають у старших за віком (статево-рольова ідентифікація). [ 4, c. 333 – 334]

 Вивчення юнацької сексуальності має три головних предмета: статева поведінка, тобто вчинки, в яких проявляється і реалізується статевий потяг (коли починається статеве життя, які стадії її розвитку, її інтенсивність і т.д.); психосексуальні установки й орієнтації, тобто ставлення людей до питання статі, нормам статевої моралі; ці установки різняться за рівнем усвідомленості й існують як на рівні культури (громадські установки і норми), так і на рівні індивідуальної свідомості; еротичні фантазії і переживання; які часто бувають неусвідомленими і вивчаються головним чином клінічними методами. [ 1 ]

 Намагаючись позбавитися нарешті своєї цнотливості і не знаючи, як впоратися з тривожністю перед статевим зв’язком, підлітки дуже часто «допомагають» собі алкоголем. Алкоголь, звичайно, знижує це відчуття, оскільки уповільнює швидкість протікання нервових процесів в головному мозку. І гальмує не лише тривожність, а й усі процеси, в тому числі і регуляцію статевої сфери. У стані алкогольного сп’яніння здається, що забуваєш про все на світі, враховуючи і власне ім’я, і те з ким статевий акт відбувається. [2, c 196 ]

 Дуже часто підлітки перебільшують щодо своїх «сексуальних подвигів», або ж вихваляються тим, чого не було. У дітей, які це слухали, може виникнути відчуття, що вони відстають від своїх «братів по розуму» у обсязі і кількості «зробленої роботи». Якщо тут і є якась проблема, то вона, як зазвичай, не в «роботі», а в винахідливості і фантазіях. [ 2, c 196 – 197 ]

Результати сучасних наукових здобутків (М. Кле, X. Ремшмідт, І. Кон, Т. Юфєрєва) з проблеми динаміки статевої поведінки та установок підлітків вказують на те, що сексуальність стає досягненням їх самосвідомості і включається в підлітковий досвід. Різні лінії аналізу засвідчують, що сексуальний досвід послідовно набувається підлітками протягом перехідного віку і будується під впливом змінних соціальних норм. Установки і сексуальна поведінка підлітків змінились в ході останнього десятиліття. На це вплинули не тільки явище акселерації, але й нові соціальні нормативи суспільства. Особливо відчутні гендерні (статеві) відмінності у цих питаннях у дівчат, порівнюючи із хлопцями. У перших аутоеротична і гетеросексуальна активність помітно зросла. Цей процес підкріплюється ще й вимогами рівності статей, які широко впроваджуються феміністським рухом у розвинутих країнах світу. Ідеї даного руху, завдяки засобам масової комунікації, відбиваються у свідомості сучасних підлітків у нашій країні.[5 ]
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М. П. Драгоманов – видатний мислитель і вчений зі світовим іменем, український публіцист, історик, філософ, економіст, літературознавець, фольклорист, педагог один з найвідоміших українських громадських діячів минулого століття.

Представник відомого роду українських громадських і культурних діячів Драгоманових – брат письменниці Олени Пчілки, рідний дядько Лесі Українки. [1]

Педагогічний світогляд Михайла Драгоманова започаткувався в доброзичливому кліматі родини, що був спрямований на виховання у дітей любові до батьківщини, до рідної мови, високих моральних чеснот. Благотворний вплив справили талановиті педагоги О. І. Стронін, К. Й. Полевич, яких він вважав своїми вчителями. Просвітницькі ідеї та особиста участь Миколи Пирогова в долі майбутнього вченого, а також власна викладацька практика сприяли виробленню поглядів Михайла Драгоманова на освіту і педагогіку.

Михайло Драгоманов підтримував ідею створення недільних шкіл як засобу поширення освіти серед народу та політичного просвітництва.

По закінченні університету його як одного з найбільш підготовлених і перспективних випускників було залишено на посаді приват-доцента.

Наукова й публіцистична діяльність Михайла Драгоманова, спрямована на відродження української мови, культури, освіти, активна громадянська позиція призвели до звільнення його з посади доцента як неблагонадійного, без права працювати в будь-якому університеті Росії.

Педагогічні ідеї Михайла Драгоманова визріли й активно будили громадську думку в умовах кризи української школи й освіти, спричиненої імперською політикою Росії.[ 2]

Проблеми шкільництва посідали значне місце в громадсько-просвітницькій діяльності Михайла Драгоманова. Своїми публікаціями він прагнув впливати на розвиток української національної школи, відновлення навчання рідною мовою, на поліпшення становища народного вчителя.

У передмові до праці «По вопросу о малорусской литературе» він закликав українців сподіватися лише на власні сили й працювати для свого народу, не зважати на круків, «що каркають безглуздими циркулярами».

В період гострої полеміки з приводу українського правопису Драгоманов разом з групою філологів та інших культурних діячів під керівництвом П. Житецького долучився до створення фонетичного правопису.

Михайло Драгоманов активно обстоював право українського народу на навчання рідною мовою, він наголошував на необхідності створення наукової граматики і словника української мови, закликав повернути українську мову на сторінки газет, журналів, книг, підручників, розробляти українську наукову термінологію

Михайло Драгоманов надавав вирішального значення особистості вчителя у виховному процесі.

Михайло Драгоманов обстоював принципи народності в освіті та вихованні.

Драгоманов створив варіант букваря та читанки для українських шкіл: читання починається короткими фразами народною мовою, приказками побутового й морального змісту.

М. П. Драгоманов у 1865 -1866 рр. опублікував кілька статей на педагогічні теми. Зокрема, «Земство и местный элемент в народном образовании», «О системе народного образования в Юго-Западном крае», «О педагогическом значении малоруского языка». В них, як зазначав Михайло Драгоманов, розглядалась шкільна справа на педагогічному, а не національному ґрунті.

Отже, у педагогічних працях Михайло Драгоманов піднімав проблеми розвитку національної школи, прав українського народу на навчання дітей рідною мовою, створення підручників для національних шкіл, навчання дітей на основі наукових знань, вивчення іноземних мов.

Ідея народності навчання та виховання обґрунтована ним різнобічно у багатьох творах. Сутність її полягає у звільненні освіти українського народу від станово-класової, національної, матеріальної та мовної дискримінації

Велике історичне значення діяльності Михайла Драгоманова в тому, що він пропагував західноєвропейські новітні прогресивні ідеї в Україні, прагнув піднесення національної самосвідомості народу, його інтелектуального рівня шляхом поширення знань і освіти.

Своїми творами, ідеями Михайло Драгоманов здійснив перелом у поглядах та світогляді українського суспільства.
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Питання, які підіймав поет Тарас Шевченко у своїх творах, думки, що висловлював у своїх поемах так само актуальні і в сучасному світі. Шевченківська тема все частіше висвітлюється у різноманітних мистецьких заходах, виставках, експозиціях. 

Представникам Східної України, і луганчанам в тому числі, образ Тараса Шевченка, багатогранність особистості цього титанічного митця та його творчість є небайдужою. Тому архітектурний простір міста прикрашають монументи, які зображують Великого Кобзаря. 
Одним з таких пам’ятників є твір Чумака Івана Михайловича, єдиного на Луганщині народного художника України, лауреата премії ім. Т. Шевченка. Він створив пам’ятник Тарасу Шевченку в м. Луганськ, що встановлено на площі Героїв Великої вітчизняної війни (22 травня 1998 р.). Висотою 5,5 м., виконаний у вигляді бронзової скульптури Кобзаря на повний зріст та встановлений на мармуровому п’єдесталі. Архітекторами проекту виступили Долгополов та Житомирський [1].
Привертають увагу і скульптурні твори Миколи Миколайовича Щербакова, відомого луганського скульптора. Це невеликі за розміром, але не менш значущі барельєфи. Він створює у 1964 році бюст «Лілея» – чарівний, але напрочуд сумний образ дівчини-покритки. Дерево – матеріал з якого створено твір, обране не випадково. Адже простий і недорогий за своїми якостями він передає легкість і крихкість жіночої долі. Т. Шевченко часто звертався до фантасмагоричного жіночого образу, коли героїня від пережитих знедоль перетворюється на тополю. І цей мотив також можна уловити в образі «Лілеї» [2]. 

В 1989 році він зобразив барельєф Шевченка, на якому окрім поета зображуються на правому плечі образ Прометея, якому орел викльовує нутрощі. Прометеївський образ Тараса Шевченка увійшов у безсмертя, а поетична слава розпростерлась далеко за межі України. З лівого боку образ Катерини взятий з однойменного олійного твору поета. Стрічки, що нереально розвиваються у волоссі дівчини символізують розплетену косу, втрачену цноту. Тепер вона покритка, ще одна загублена душа. 

Луганський національний університет імені Тараса Шевченка прикрашає скульптура М. Шматько «Кобзар Шевченко», висота – 1,38 м., виготовлена з білого італійського мармуру. Образ Т. Шевченка зображує великого митця українського народу простою, зрозумілою кожному, але водночас – дуже талановитою людиною. В його руках палітра, а на чолі роздуми про те, що ще він може написати та втілити у слові та фарбах.

Живописець та графік, член спілки художників України, Василь Кирилович Барабаш у 1998 році було створив полотно, написане олією «Квітка плаче». Натюрморт зображує вишиті червоні рушники, що неначе ікону обрамляють портрет молодого поета. Відкритий Кобзар свідчить про невмирущість слова вільного, непокірного. Василь Барабаш наголошує на живописній натурі Шевченка. Кобзар відкритий на сторінці з ілюстрацією самого поета. Квіти у червоній скляній вазі задають динаміку. Художник відтворив саме той момент, коли пелюстка гвоздики, наче сльоза, падає до столу. Гілки верби, що тільки-но розцвіли, кажуть нам що вже весна. Та весна, що принесене нове та світле майбутнє. Сумне та сильне полотно уособлює собою Тараса Шевченка, та увесь непокірний український народ.

У 1999 році художник знову повертається до образу Шевченка. На цей раз він зображує Кобзаря на однойменному полотні, так само написаному олією. Старий бородатий кобзар, який сидить на березі річки, зображується як святий: увесь у білому сяйві, похиливши голову, наспівує свої пісні вітру.

Шевченківську тему можна побачити в інтер’єрах кабінетів та зал для засідань. Так у 2001 році, Монастирська Надія Олексіївна, яка працює у галузі художнього проектування та оформлення, згадала про Тараса Шевченка у своїй роботі[3]. 

Оздоблюючи кабінет «Українознавства» в Луганському інституті внутрішніх справ, художниця зобразила настінний розпис на якому відтворені постаті видатних діячів української культури, в тому числі і Тарас Григорович. Його зображення є мальованою стилізованою копією роботи скульптора Івана Чумака. 

Таким чином, можна підвести підсумок, що творчість Тараса Григоровича Шевченка має велике значення для українського народу. Скульптори луганщини І. Чумак, М. Щербаков, М. Шматько, О. Редькін та ін. створили своєрідні, високохудожні мистецькі твори: монументи, барельєфи, скульптурні бюсти. Постать Тараса Шевченка та його образотворчість знайшла своє відображення у творчості луганських живописців та графіків. В музеях луганської області, галереях, виставкових залах експонуються мистецькі твори присвячені життю та творчості Т. Шевченко. 
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Дослідження гендерних аспектів самореалізації студентів є дуже актуальним в наш час. Адже студентська молодь є найбільш прогресивною частиною суспільства, яка постійно перебуває у стані пошуку свого власного, самостійного життєвого шляху, у стані подолання стереотипів та переоцінці свого життя, вона прагне усвідомити та розкрити потенціал своїх можливостей і саме з цією частиною населення суспільство пов’язує свої надії на краще, нове майбутнє для країни. 

На даному віковому етапі особистісного, професійного та духовного самовизначення особистість переживає високодинамічні психологічні та соціальні зміни по ряду напрямків. Це сприяє прагненню знайти своє місце в житті, вибираючи шлях ефективної самореалізації у суспільстві. Разом з тим суспільство пропагує жорсткі тендерні норми і стереотипи «успішності» і «псевдосамореалізаціі», тим самим обмежуючи прояв індивідуальності, нестандартності творчості у поглядах на світ. Тобто , виникає протиріччя між вираженою потребою реалізації себе в житті і необхідністю соціальної адаптації. Все перераховане неодмінно призводить до звуження можливостей самореалізації та пошуку шляхів її оптимізації в юнацькому віці, до прагнення подолати гендерні стереотипи, які перешкоджають самореалізації особистості. 
Теоретичний аналіз робіт, присвячених дослідженню самореалізації особистості, показує, що нажаль, у сучасній науці не існує єдиного визначення і єдиної концепції самореалізації, також немає і можливості однозначно класифікувати це поняття за формою, тобто чи є самореалізація феноменом, властивістю, потребою, процесом або чимось іншим.
На сьогоднішній день залишається малодослідженою гендерна проблема самореалізації особистості. Але в останні роки дослідницький інтерес до цієї проблеми значно зріс як у вітчизняній, так і зарубіжній психології. Посилення уваги до цього питання пов'язано з розумінням визначальної ролі самореалізації в розвитку особистості, пред'явленням більш високих вимог до таких якостей людини, як здатність до саморозвитку та самовдосконалення, конкурентоздатності на професійному ринку праці.

Питання статевих відмінностей вивчається багатьма вченими, які розглядали цей процес у своїх роботах (Т.В. Бендас, РА. Березовська, CB Звєрєва, І.С. Клецина, AB Кудінов, С.І. Кудинов, С.С. Кудінов, JI.C. Махакова , EH Мухіярова та ін.). 

Протягом останніх років з'явилися роботи, в яких аналізуються окремі аспекти самореалізації. Це самореалізація в основних сферах життєдіяльності (Л.А. Коростильова, Л.І. Ожигова, Л.В. Попова), специфіка професійної самореалізації (С.А. Воломеев, Р.Г. Гаджиєва, О.І. Пустовіт), самореалізація особистості студентів у процесі профпідготовки (І.В. Костакова, С.Д. Мухтарова).

 Проблематику самореалізації активно розробляв американський психолог А. Маслоу, який вважав, що потреба в самореалізації є останньою по черговості з потреб людини (піраміда потреб), але тільки після її задоволення людина зможе бути повністю вдоволена своїм життям,почувати себе успішною та щасливою. Тому потреба самореалізації є суттєвою й тотальною людською якістю, але вона існує не у формі підвищення уваги до себе, болісної рефлексії і самовдосконалення, а у формі прагнення щось створити, залишити слід у чомусь, або в комусь. Самореалізація відбувається лише в такій діяльності, яка передбачає розвиток і розширення усвідомлення.

 Дослідники виявили, що для кожної статі характерні певні особливості, що утруднюють процеси самореалізації - це специфічні психологічні проблеми, порушення поведінки, реакції на стреси. Наприклад, чоловіки частіше страждають від алкоголізму та наркотичної залежності, більш схильні до самогубств і антисоціальної поведінки. Типово жіночими психічними розладами є фобії, тривожні стани, зловживання медикаментами, розлади харчової поведінки і депресії. Отже, за рахунок гендерних відмінностей, процес самореалізації дівчат та юнаків суттєво відрізняється. Для особистісної реалізації в житті їм необхідні різні умови та різні підходи, які б враховували гендерні відмінності у мисленні, почуттях та прагненнях.
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«Розвиток самоменеджменту майбутніх вчителів початкової школи у процесі професійного самовдосконалення»

Актуальність даної теми полягає в тому, що нині постала проблема радикальної перебудови сфери освіти та виховання в наслідок дуже різких змін у політичному, соціальному та економічному житті України, формування конкурентоспроможної особистості, здатної до самовизначення, самореалізації, самовдосконалення, саморозвитку, до творчого перетворення реальності і насамкінець, особистості, яка має свідому громадянську позицію. Це забезпечується при наявності якостей особистості, необхідних щоб організувати себе і свій час та бути здатною до самоменеджменту. Значної уваги вимагає організація діяльності молодших школярів у загальноосвітньому навчальному закладі, які вже у найближчому майбутньому будуть брати активну участь у соціально-економічному, політичному і культурному житті українського суспільства. Вчитель початкових класів пов’язує виховний процес із суспільними змінами, тому його роль у житті молодшого школяра важко переоцінити. 

Мета дослідження полягає у виявленні шляхів розвитку самоменеджменту майбутніх вчителів початкової школи у процесі професійного самовдосконалення.
Сьогодні, в складний час девальвації духовних цінностей, втрати ідеалів, доцільно звернутися до педагогічних ідей і досвіду В. О. Сухомлинського, прислухатись до його мудрої поради “Займіться перспективою становлення Людини – громадянина” [3].

Щоб цю iдею реалізувати, вчитель початкової школи сам повинен стати для учнiв взiрцем громадянина i патрiота своєї держави, адже дуже дiєвими, особливо у вихованнi та навчанні молодших школярів, є соцiально-психологiчнi методи, такі як наслiдування, приклад, переконання. Такому вчителю мають бути притаманнi: визначена, чiтка громадянська позицiя, що базу​ється на повазi до основ конституцiйного ладу держави; демократичний стиль педагогiчної роботи — розумiння й сприйняття розмаїття думок i точок зору, умiння чути та пiдтримувати власну думку дитини, висока комунiкативна культура; знання i використання на практицi сучасних iнтерактивних технологiй, що передбачає залучення учнiв до творчої участi в освiтньому процесi [4].

 Для того щоб досягти вище поставленої мети, рівень самоорганізації вчителя повинен бути на високому рівні. На нашу думку професійне самовдосконалення відбувається набагато ефективніше за умов активного застосування самоменеджменту. Вчитель, який здатний до самоорганізації – чудовий взірець для молодшого школяра.

Зайвертом, запропоновано послідовність дій особистості, які допомагають розвивати само менеджмент [1]. Виконуючи ці дії, майбутній вчитель отримає можливість щоденно вирішувати безліч завдань і проблем швидко та професійно.

Дії знаходяться у визначеній залежності між собою і здійснюються у визначеній послідовності:

1) Постановка цілей – аналіз формулювання особистих цілей.

2) Планування – розробка планів і альтернативних варіантів своєї діяльності.

3) Прийняття рішень – відповідно завдань, що виконуються.

4) Реалізація та організація діяльності вчителя початкових класів – складання розкладу особистої праці.
5) Контроль, самоконтроль і контроль підсумків (якщо необхідно – корегування цілей)

6) Інформація і комунікації –розміщена у внутрішньому колі. Навколо неї, начебто, обертаються всі інші дії, тому що пошук та обмін інформацією здійснюються на всіх етапах процесу самоменеджменту і є необхідною умовою професійного становлення та вдосконалення майбутнього вчителя [2].

 Виконання даних етапів підвищує системність і забезпечить розвиток самоменеджменту, самопізнання, самовиховання, самоконтролю, раціоналізації мислення, творчого мислення в процесі професійного самовдосконалення вчителів початкових класів, а її рефлексивна складова забезпечить найменшу вірогідність професійного вигорання.

 Отже, майбутній вчитель початкових класів отримає надійний інструментарій для успішної організації своєї професійної діяльності і, як наслідок, стане гідним взірцем для своїх учнів, які в подальшому будуть інтроектувати шляхом наслідування ці позитивні якості, набуваючи навичок самодисципліни, яка є складовою громадянської свідомості.
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«Вплив тютюнопаління та аліцину на лізоцимну активність слини людини» 
В літературних джерелах [1, 3] лізоцим розглядають як тваринний антибіотик з широким спектром антибактеріальної активності. Механізм дії лізоциму пов’язаний з мурамідазною активністю, яка полягає в тому, що лізоцим ( це тип ферментів, що руйнують клітинну стінку бактерій за рахунок каталізу реакцій гідролізу 1,4-бета-зв’язків між залишками N-ацетилмурамової кислоти і N-ацетил-D-глюкозаміну в складі гліканового ланцюжка пептидоглікану та між залишками N-ацетил-D-глюкозаміну в складі хітодекстріну.

Лізоцим ( білок з молекулярною масою 14000, глобула якого складається з двох частин, ( в одній частині більшість амінокислот містить гідрофобні неполярні групи, а в іншій домінують амінокислоти з полярними групами. Руйнуючи глікозидні зв’язки пептидоглікану, лізоцим викликає лізис бактерій. Найбільш чутливі до лізоциму грам+ бактерії. Лізоцим стабільний в кислому середовищі та втрачає активність в лужному і нейтральному середовищах [1, c. 182].
Лізоцим у великій кількості міститься в багатьох секретах тварин, таких як сльози, слина і слиз. Лізоцим також міститься у цитоплазматичних гранулах поліморфоядерних нейтрофілів. В грудному молоці людини концентрація лізоциму досягає 400 мг/л, що набагато більше, ніж в коров’ячому. Багато лізоциму також в білку яєць та в соку деяких рослин з родини Капустяних. Хрящі та ікра риб також містять багато лізоциму.

В роботі Апанасенко [2, c. 213] лізоцимну активність розглядають як валеологічний показник донозологічного характеру. Зокрема, наведені дані щодо збільшення лізоцимної активності слини людини внаслідок покращення кровообігу та підвищення рухової активності. Саме ці факти зумовили вибір нашого досліждення, метою якого є порівняння лізоцимної активності слини людини відносно тактх умовно патогенних бактерій, - Serratia marcescens, Escherichia coli, Staphylococcus aureus, Pseudomonas aeruginosa. 

Досліджувались три групи студентів – 30, 28 та 17 осіб. Тридцять досліджуваних студентів не вживали тютюнових виробів протягом року, а двадцять вісім осіб мали тютюнову залежність і регулярно вживали тютюнові вироби, а 17 осіб перевіряли антибактеріальну активність слини після вживання цибулини Allium cepa L.або Allium Sativum L. Обидва види рослин є джерелом антибіотику аліцину. Для проведення дослідження використали метод паперових дисків [3, c. 263]. 

Як свідчить проведений експеримент, лізоцимна активність слини осіб, що вживають тютюнові вироби, зменшується на 100% відносно Staphylococcus aureus та Pseudomonas aeruginosa, в той час як зони лізису лишились в експериментах з Escherichia coli та Serratia marcescens, але діаметр цих зон зменшився на 26% порівняно з контрольною групою осіб, які не вживають тютюнових виробів.

Антибактеріальна активність лізоциму слини після вживання Allium cepa підвищується на 23% відносно Escherichia coli та Pseudomonas aeruginosa та на 11% відносно Staphylococcus aureus. Вживання Allium Sativum також збільшує антибактеріальну активність слини на 20% відносно Escherichia coli та 15% відносно Staphylococcus aureus. Сировина обох рослин також підвищувала фунгіцидну активність слини відносно Candida albicans на 14%. 

Проведене дослідження свідчить, що тютюнопаління є фактором зниження природної опірності організму людини умовно патогенним бактеріям, в той час як вживання аліцину викликає інтеграційний ефект (лізоцим + аліцин) антибактеріальної активності слини людини.
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«Інтернет залежність в підлітковому віці як психологічна проблема» 

 Експерти стверджують, що вже до 2018 р. доступ до глобальної мережі буде забезпечений всім мешканцям планети. Комп'ютери використовуються як дітьми, так і дорослими в якості надійних джерел інформації. За статистикою, 54% користувачів у віці від 13 до 23 років проводять в інтернеті щоденно від 1 до 3 годин, ще 31% «висить» в мережі по 4-6 годин. Існує категорія людей, яка живе віртуальним життям по 10 годин на добу і більше.
 Більш ніж 20% дітей мають свої власні комп'ютери та Інтернет - необмежену кількість інформації і інструмент взаємодії. Однак без батьківського контролю у дітей може з'явитися залежність до Інтернету. В нашому повсякденному житті комп'ютер настільки став незамінним, що без нього практично не обійтися ні вдома, ні на роботі, ні на навчанні. Цей розумний предмет почав виконувати за нас дуже багато роботи, йому довірили безліч складних операцій. Тобто у нього з'явився інтелект на рівні з людиною. Комп'ютеризація охопила всі сфери нашого життя. З комп'ютером можна просто спілкуватися. І в цьому у нього маса переваг: він все стерпить, він відповість на будь-яке запитання, відшукає необхідну інформацію, він вдячний слухач, йому можна довірити свої таємниці, він не стане з вас глузувати чи критикувати. З ним комфортно... То ж залежність від інтернету, як явище, набуває поширення серед користувачів з вражаючою швидкістю.

 Актуальність обраної теми дозволяє на конкретному прикладі простежити причини та наслідки інтрнет залежності серед сучасних підлітків. Помітну роль у цьому процесі відіграє така психологічна проблема, як недостатність комунікативної сфери розвитку дитини. Виходячи з цього, вважаю за доцільне дослідити цю проблему, як одну з найважливіших проблем сьогодення.

 Предметом дослідження є психологічна проблема викликана інтернет залежністю серед підлітків.

 Мета даної статті – простежити і проаналізувати основні чинники виникнення інтернет залежності та її негативні наслідки.

 Нудьга, нестача знайомих або недолік цікавих занять в реальному житті - сприятливе середовище для інтернет залежності. Спілкування в мережі може створювати ілюзію благополуччя, можливість вирішення реальних проблем. Що таке залежність. Пристрасть, від якої людина не може себе захистити. Існують різні залежності (пристрасті). Є загальні принципи утворення цих різних видів пристрастей. Термін «інтернет-залежність» вперше був запропонований американським лікарем А.Голдбергом, кілька років тому. Під цим поняттям він розумів непереборний потяг до Інтернету, що характеризується «згубною дією на побутову, навчальну, соціальну, робочу, сімейну, фінансову сфери діяльності». За ступенем виходу від реальності інтернет-залежність дуже нагадує потяг до наркотиків, алкоголю, азартних ігор. Згідно з дослідженням американських вчених, 6-8% користувачів Інтернету вже мають дану патологію, адже багато хто використовує його не тільки для роботи або навчання, але й ведуть листування, користуються сайтами, призначеними для розваг.
 Отже, як бачимо, інтернет залежність досить серйозна психологічна проблема, хоча ще не визнана душевним розладом, але серед фахівців ведуться суперечки про те, що б включити її до переліку психічних захворювань. Говорити про інтернет залежність можна тоді, коли присутня наявність поєднання низки ознак (симптомів).

То ж, природно, повстало питання, за якими ознаками можна класифікувати Інтернет залежність? І психологи склали список таких ознак: Дитина використовує Інтернет як засіб від стресу. Дитина часто втрачає відлік часу поки знаходиться в Інтернеті. Дитина нехтує сном із-за можливості провести більше часу в онлайні. Дитина більше віддає перевагу витрачанню свого часу на Інтернет, а не на друзів або сім'ю. Він або вона бреше членам сім'ї і друзям про кількість проведеного часу в мережі. Дитина стає дратівливою, якщо йому не дозволяють підключитися до Інтернету. Він або вона втратив (ла) інтерес до колишніх занять, які вважав (ла) приємним проведенням часу до отримання доступу до Інтернету. Ваша дитина формує відносини з людьми, з якими познайомилася в онлайні. Він або вона перевіряє свою електронну пошту кілька разів на день. Він або вона нехтують відносинами, досягненнями, або навчанням через Інтернет. Дитина не дотримується встановлених вами термінів на використання Інтернету. Діти часто їдять перед комп'ютером. У дитини проявляються симптоми «ломки», що включають: занепокоєння; невгамовність; тремтячі руки після тривалого невикористання Інтернету. Дитина постійно думає про Інтернет. Вона перестає відрізняти віртуальний світ від реального. 

 Особливо гострого звучання тема Інтернет-залежності набуває в контексті особливостей становлення особистості і саме в підлітковому віці. Основними складностями, які обумовлюють необхідність психотерапевтичної та корекційної роботи в підлітковому віці, є відчуття одинокості, непотрібності, нерозуміння близькими, страху та тривоги, неможливість виразити свої емоції та бути при цьому прийнятим найближчим соціальним оточенням, складності у самоідентифікації та самооцінці. Саме ці переживання, які часто залишаються поза увагою сім’ї та школи, стають умовами формування залежної форми поведінки, до числа яких відноситься і Інтернет-залежність.

 Таким чином, в Інтернеті, в результаті анонімності партнерів по комунікації втрачає своє значення цілий ряд бар’єрів, що значно спрощує спілкування, обумовлених такими характеристиками партнерів по комунікації, як стать, вік, соціальний статус, зовнішня привабливість або непривабливість, а також комунікативна компетентність людини, а точніше, невербальна частина комунікативної компетентності. Отже, особливості комунікації в Інтернеті дозволяють людині конструювати ідентичність на свій вибір, компенсувати недоліки, соціально не схвалювані якості або просто приховувати певні характеристики.
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Теорії самоактуалізації та ціннісних орієнтацій є ключовими системо утворюючими елементами гуманістичного напрямку в психології, для якого основоположною ідеєю є усвідомлене прагнення до можливого розкриття свого людського потенціалу і його реалізації в практичній життєдіяльності на благо суспільства шляхом самоактуалізації, що в свою чергу є необхідним чинником повноцінного розвитку людини. 

Теоретико-методологічною базою дослідження проблем самоактуалізації та ціннісних орієнтацій є праці таких вчених як Братуся Б. С., Василенко В. А, К.Гольдштейн, Дробницького О. Г. , Здравомислова А. Г., Климова Е. А., Ломова Б. Ф., А.Маслоу, Нарського І. С., К. Роджерса , А. Роше, Тихомирова О. К., Тугаринова В. П.,, В. Франкла, , Ядова В. Я., 

Поняття „самоактуалізація” ввів психотерапевт Курт Гольдштейн. Знаходячись під впливом ексзистенціальної філософії, гуманістична психологія в якості своїх основних принципів висуває трактування особистості як єдиного цілого, робить акцент на вивченні психічного здоров’я. В наш час, дослідженнями з даної проблематики займалися такі сучасні науковціі як Асмолов, В.І. ,О. В. Киричук, І.П.Маноха, В. А. Роменець , А.Г. Слободчиков, Л.М. Фрідман.

Більшість дослідників під самоактуалізацією особистості розуміють здійснення індивідуальних та особистісних можливостей “Я”, як власними зусиллями, так і засобами спільної з іншими діяльності і спілкування. Тому, процес самоактуалізації слід розглядати як процес здійснення потенційних можливостей особистості. Принцип єдності потенційного і актуального в особистісному зростанні, розроблений ще у радянській психології Б.Г. Ананьєвим, Г.І. Артемьєвою, Л.І. Анциферовою ,С.Л. Рубінштейном, та іншими, дозволяє врахувати не лише роль соціальних умов і їх реальну дію на особистість, але й потенційні характеристики (в тому числі й природні особливості) самої особистості, які ще не проявились. 

На думку А. Г. Здравомислова ціннісні орієнтації особистості мають регулятивну функцію, яка охоплює всі рівні системи побудників людини до активності. Автор стверджував, що ціннісні орієнтації являють собою способи раціоналізації поведінки та дія ціннісної структури поширюється на свідомі і підсвідомі структури. 

Завданнями юнацького періоду життя людини мають конфліктні складові, які можуть відображатися в творчості, процесах професійного самовизначення та компонентах сприймання реальної дійсності (час, цінності, погляд на природу людини, пізнання, творчість, автономність), тому в своєму дослідженні ми зосередили увагу на вивчені впливу творчого компоненту, рівнях самоактуалізації та важливості ціннісних орієнтацій молодих людей для їхнього професійного самовизначення.

Самоактуалізація визначається опредметуванням ресурсів особистості в соціальній діяльності. Л.І. Анциферова вважає, що самоактуалізуючись, людина будує плани на майбутнє в певній конкретній діяльності [1, с. 365 ].

Згідно з положеннями, запропонованими А.Маслоу і К.Роджерсом, процесс самоактуалізації особистості в юнацькому віці відбувається досить інтенсивно. Цей процес настільки багатоплановий, що й дотепер не отримана повна характеристика умов, у яких він протікає, й особливостей, якими він відрізняється. Так, недостатньо розроблено питання про те, яким чином життєві настанови особистості впливають на процес її самоактуалізації в юнацькому віці [ 3, с. 360].

Дослідженню проблеми самоактуалізації особистості присвячені також роботи представників гуманістичної психології –К.Роджерса , В.Франкла, Г.Олпорта. У центрі уваги гуманістичних психологів стоїть здорова творча особистість, метою якої є самоактуалізація (самореалізація). Сучасні теоретичні та прикладні аспекти проблеми самоактуалізації особистості тісно пов’язані з проблемами, що розглядаються в концепціях Н.Бітянової, В.Козлова, Л.Коростильової, Е.Рибалко, Л.Сохань, Т.Титаренко та ін.) [ 2, с. 336].

За результатами досліджень Л.Божович, Л.Марковця ,П.Юровського, та інших було доведено, що вплив найближчого соціального оточення юнака (до якого входять батьки, рідні, однокласники, вчителі, друзі та ін.) на формування його життєвої позиції, основних життєвих настанов, спрямованості його особистості є вирішальним [ 4, с. 105 ].

Також, самоактуалізація лежить у річищі прикладної вікової та педагогічної психології. Вчені вважають , що існує чіткий взаємозв’язок між тим, які саме настанови були сформовані у людини в сім’ї та школі, і тим, як відбувається процес самоактуалізації її особистості. Так, наприклад, життєвий сценарій, який визначається у людини ще в дитинстві, передбачає: 1) батьківські вказівки; 2) певний особистісний розвиток; 3) рішення в дитячому віці; 4) дійсну включеність у щось реальне, конкретне. Результатом цього є вибір людиною певного шляху реалізації своїх особистісних потенціалів, самоактуалізації особистості [ 5, с. 26 ] .

Юність виступає як період у розвитку, що слугує переходом до самостійного дорослого життя. Головними новоутвореннями юності є: розвиток самосвідомості, відкриття «Я» та його формування, поява життєвого плану, поступове вростання в різні сфери життя, психологічна готовність до самовизначення(сформованість на високому рівні самосвідомості, розвиненість потреб, що забезпечують змістовну наповненість особистості, серед яких центральне місце займають моральні підвалини, ціннісні орієнтації і тимчасові перспективи, виникнення чинників індивідуальності), формування ідентичності. 


У процесі самоактуалізації розвивається соціально - конструктивна життєва позиція, що передбачає усвідомлення необхідності творчої взаємодії з соціальним середовищем на основі прийняття особистістю відповідальності за побудову власного життя, ставлення до оточуючих як до суб'єктів життя, а не засобів досягнення власних цілей, інших цінностей самоактуалізації.
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«Формування мотивації до навчальної діяльності у підлітковому віці»

Нині проблема мотивації до навчальної діяльності у підлітковому віці, як чинника формування особистості є актуальною і своєчасною. Досить часто сучасне суспільство ставить перед підлітком питання про мотиви їх навчальної діяльності, що впливає на якість цієї діяльності. Переважання зовнішніх мотивів приводить до того, що навчання набуває формального характеру. Відомо, що негативне або байдуже відношення до навчання може бути причиною низької успішності або неуспішності у підлітковому віці. 

Для вивчення ціннісно-мотиваційних характеристик навчальної діяльності важливими є результати досліджень мисленнєвих та творчих стратегій навчання (Д.Б.Богоявленська, А.В.Брушлінський, В.О.Моляко), принципів розвитку особистості у процесі навчання (В.В.Давидов, О.К.Дусавицький, Д.Б.Ельконін), залежності результатів навчання від способів постановки навчальних задач (Л.І. Божович, Л. С.Славіна), механізмів розвитку навчальної діяльності (С.Д. Максименко, М. В.Матюхіна, О. В.Скрипченко), структури навчальної діяльності та психолого-педагогічних умов розв’язання навчальних задач (Г.А. Балл, А. З.Зак, Т. М.Лисянська), загальних механізмів розвитку мотивації навчальної діяльності школярів (М.І. Алексєєва, С.Г. Москвичов, Л.В Долинська). Проте, існує ряд проблем, які вимагають детальнішого вивчення, зокрема, коли йдеться про навчальну діяльність у підлітковому віці.
У працях вітчизняних та зарубіжних авторів по-різному розуміється роль і місце мотивації до навчальної діяльності підлітків як розвиток особистості. Зокрема, цій проблемі присвячені дослідження Д.Макклелланда, Д.Аткінсона, Х.Хекхаузена, Г.Келлі, Ю.Роттера, К.Роджерса, О.Мея, Д.А.Леонтьєва, М.І.Бажовича. 

За думкою Л.Д.Столяренко: «Мотив – це збудження до діяльності, пов'язане з задоволенням потреби суб'єкта». Під мотивом також найчастіше розуміють причину, яка лежить в основі вибору дій і вчинків, сукупності зовнішніх і внутрішніх умов, що викликають активність суб'єкта. Мотив також можна визначити як поняття, що в узагальнюючому вигляді являє собою багато диспозицій. Отже, розвиток позитивних навчальних мотивів – невід'ємна складова формування особистості у підлітковому віці.

На сьогоднішній день недостатньо вивченим залишається питання в теорії і практиці психології та педагогіки щодо формування мотивації на навчальну діяльність підлітків, чим і обумовлено вибір теми роботи.

У цей період продовжують розвиватися і мотиви самоосвіти. Способами здійснення самоосвіти є вибіркове і досить систематичне читання, засвоєння нової інформації і одночасно максимальне використання матеріалу шкільної програми. Крім цього, відбуваються також зміни в розвитку соціальних мотивів учіння: збагачуються уявлення про моральні цінності, ідеали соціального суспільства, які впливають на розуміння підлітком смислу учіння для подальшої перспективи розвитку себе в житті суспільства. Ці мотиви особливо виявляються в тих випадках, коли вчитель постійно демонструє підліткам можливість використання результатів учіння в майбутній професійній діяльності, в спілкуванні, самоосвіті.
Прагнення підлітка зайняти нову позицію (позицію «дорослої людини») у стосунках з дорослими і однолітками, бажання зрозуміти іншу людину і бути зрозумілим, оцінити себе з точки зору іншої людини визначає принципово якісні зрушення в розвитку позиційних мотивів учіння. Провідним мотивом стає мотив пошуку контактів і співробітництва з іншою людиною, оволодіння способами налагоджування цього співробітництва в учбовій діяльності. 
Процес розвитку самосвідомості, характерний для підліткового віку, охоплює і власне мотиваційну сферу. Усвідомлення своєї мотивації сприяє подальшому становленню усвідомленої системи цінностей, ієрархії мотивів.

А.К.Маркова вважає, що підвищити рівень учбової мотивації можна за рахунок зміни стереотипів у роботі вчителя і пропонує проводити з учнями роботу з актуалізації старих мотивів, усталених смислів, емоцій, з формування прийомів перетворення, появи нового мотиву, наданню мотиву нових якостей, характеристик (стійкості, самостійності, домінування, дієвості). В дослідженнях І.Я. Лернера, М.І. Махмутова показано, що всі засоби удосконалення учбового процесу формують високий рівень пізнавальних мотивів. Застосування сучасних методів навчання позитивно впливають на формування всіх видів пізнавальних мотивів: інтересу до знань, до змісту і процесу учіння. 
Ще одним засобом розвитку мотивації учіння є спеціально організовані види діяльності: комп’ютерні програми, ділові ігри, соціально-психологічний і мотиваційний тренінги. У ході ділових ігор за допомогою імітаційної моделі дається системне уявлення про одержання професійних знань, які в традиційному навчанні містяться в різних учбових предметах. Гра наближає навчальний процес до реальних умов виникнення потреби в знаннях та їх практичного застосування. Гра дає змогу цілісно моделювати професійну діяльність з усіма її структурними і функціональними компонентами, що активізує процес пізнання в суб’єкта навчання, стимулює вияв ініціативи і самостійності. 

Іншим методом активного формування мотивації є соціально-психологічний тренінг. Нині ця галузь психологічної науки активно розвивається. У вітчизняній та зарубіжній психології існують різні терміни для її позначення: лабораторний тренінг, активна соціально-психологічна підготовка, активне соціально-психологічне навчання тощо. Одним із важливих завдань соціально-психологічного тренінгу школярів є формування стійких мотивів діяльності, спілкування.

Ділова гра, соціально-психологічний тренінг, розвивальні комп’ютерні ігри та інші активні методи дають можливість не тільки виявити актуально діючу систему мотивів кожного школяра, але й цілеспрямовано змінювати її в процесі групової взаємодії. Останнє виступає чинником розвитку мисленнєвої діяльності і творчості школярів.
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Об'єкт: соціальна толерантність, що включає в себе різні форми терпимості людей у взаєминах один з одним.

Предмет: проблема меж толерантності в сучасному суспільстві

Історично сутність людської цивілізації полягає в виживанні, володінні кращою територією, тим самим забезпечуючи продовження свого роду, і відповідно, утримувати загарбників від своєї території. Але суспільство трансформується і більш актуальними стають тенденції до руху інтегрованої вселюдської цілісності, що ми можемо спостерігати зараз. Попередня доба виявилась для людства переламною, відбулась трансформація не лише соціальних, культурних, економічних процесів, а й значна зміна психіки людини. З’явилось чітке розуміння що не лише людина кінцева, а й людство в цілому, тому вирішення конфліктів через воєнні дії може бути фатальним для всіх. Через це у людства виникла необхідність пошуку нових орієнтирів людської життєдіяльності, серед яких, можливо, толерантність буде умовою біологічного виживання. 

Менше ніж за останні сто років чисельність населення на планеті зросла в двічі. Тому у ХХІ столітті суспільство неосяжне у своєму культурному, релігійному, соціальному, расовому різноманітті. Для ефективності та безпеки такого існування ми почали частіше користуватись такою категорією, як толерантність, що з одного боку є найбільш вживаною і актуальною, а з іншого- найбільш багатовимірною за змістом і значенням.

У теорії сучасного наукового знання мають місце різні підходи до розуміння феномену "толерантність". Толерантність у перекладі з латині - терпіння (tolerantia-терпіння). Медична толерантність – це адаптацію організму до несприятливих впливів середовища. Політична толерантність - повага до свободи іншої людини, її поглядів, думок, поведінки. Соціологічна толерантність - милостивість, делікатність, прихильність до іншого. Досліджуючи психологічну толерантність можна зустрітись із такими визначеннями:

– це виникнення в індивіда зниження сенситивності до фактів взаємодії з іншим індивідом, або групою. 

- потреба, цінність, норма, погляд чи переконання; водночас, якась морально-етична категорія, що формується суспільством. Пусковий механізм — це виявлення різниці між людьми, групами, державами, культурами і загальнодосяжний спосіб реагування. [6, с. 49].

Основою толерантності вважається гуманістична філософія і психологія. Перш за все, це роботи А. Маслоу, М. Бубера, К. Роджерса, В. Франкла, Г. Олпотра, психологія вибачення, психологія і педагогіка ненасильства. Досить повно терпимість розглядається в «Психології та педагогіки ненасильства», розробленої В.Г. Мараловим, В.А. Сітаровим. 

Якщо розглядати толерантність як інтегральну характеристику, то можна виділити такі якості толерантної людини: 1. психологічну стійкість; 2. систему позитивних установок; 3. комплекс індивідуальних якостей; 4. систему особових і групових цінностей. [1]

Враховуючи дані компоненти можна спостерігати такий парадокс толерантності: психічно нестійкі люди, що вважають себе позбавленими певних прав або соціальної рівності, не є толерантними до інших людей, а агресивно налаштовані і часто поводять себе асоціально. Суспільство має бути розуміючим та толерантним до групи людей, які в силу своїх психологічних особливостей не можуть дати адекватну відповідь – тобто прийняти іншу думку.

Тим самим, ми стикаємось із ще одним пародоксом, коли групи людей із певними відхиленнями збираються разом і пропагандують їх як норму, нав’язуючи свої переконання, суспільство часто потрапляє у «пастку гіпертолерантності», коли неприйняття цих позицій робить його інтолерантним, проти чого іде боротьба, і залишається допустити таку поведінку.

Тож постає питання про міри толерантності – якою мірою і в яких ситуаціях толерантність має бути присутня. 

Ефективна толерантність неминуче повинна бути абсолютною, і, щоб дієво виконувати свої функції – бути примусом, бути нетолерантною до нетолерантності. [2]

Толерантність виявляється обмежена чимось іншим, зовнішнім по відношенню до неї, а тому виявляється контекстуально залежною. Виходить, що кордони толерантності (а значить, і сама толерантність як така) різняться в залежності від суспільства, в рамках якого вони існують, а тому спроби знайти «істинну» толерантність, прийнятну для будь-якої «розумної істоти», в принципі приречені на невдачу. [3, с. 4]

Емпіричні дослідження вказують, що толерантність, як особистісну якість можна формувати і розвивати. Результати практичної роботи по формуванню толерантності підтверджують існування таких можливостей. Навчання толерантності – це не лише формування різних форм психологічної стійкості, але і розвиток здатності індивіда до мобілізаційної реакції, здатності самостійно повертатися в стан психологічної рівноваги з собою і з навколишнім світом.

Одне з головних питань в психології толерантності – це пошук підходів до формування толерантності через толерантність. І лише сформувавши особистіну толерантність, її міри, можливо вирішувати більш глобальні питання меж толерантності. Тому ця тема досі актуальна і ми продовжуємо досліджувати рамки толерантності і способи її формування.
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У процесі полімеризації ізопрену утворилась полімерна суміш, що складається з декількох фракцій (табл. 1):

Таблиця 1
Молекулярна маса та частина молекул у суміші кожної фракції 
	№ п/п
	Маса отриманого полімеру за фракціями (г)
	pi
	Mi (а.о.м.)
	Маса у відсотках до загальноїмаси

	1
	20,3
	60
	3360
	52,0%

	2
	10,1
	30
	1680
	25,9%

	3
	5,2
	90
	5040
	13,0%

	4
	3,4
	15
	840
	9,1%

	Всього
	39
	-
	-
	100%


Побудуємо графік залежності між ступенем полімеризації(рі) і молекулярною масою фракцій і їх часткою у суміші, утвореній в процесі.
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Рис. 1.Співвідношення між степенем полімеризації у фракціях і їх часткою у відсотках.
Під час аніонної полімеризації ізопрену в залежності від розчинника змінюватиметься кількість ланок певного типу (табл. 2):
Таблиця 2
Залежність ланок полімеризації від розчиника 
	Ініціатор
	Розчинник
	Вміст ланок в %

	
	
	1,4-цис
	1,4-транс
	1,2-
	3,4-

	Li
	гептан
	96
	0
	0
	4

	Na
	гептан
	4
	40
	2
	54

	K
	гептан
	5
	40
	5
	50

	Rb
	гептан
	4
	51
	8
	37

	Ca
	гептан
	23
	56
	0
	21

	Li
	ТГФ
	0
	26
	9
	65


Таким чином, для процесу полімеризації ізопрену, не залежно від маси полімеру, коливання маси розчинника у допустимих межах, характерна загальна властивістьсамоподібності, тобто, кількість речовини майже не впливає на перебіг реакції.

Отже, нехтуючи певними показниками, стосовно співвідношення мас, можна визначити просторове розташування молекул ізопрену, виходячи із практичних даних. Таким чином, орієнтовний графік залежності процесу полімеризації від розчинників і каталізаторів для фракцій із різною кількістю молекул матиме вигляд тривимірної поверхні. Для першого випадку (ініціатор Li, розчинник гептан):

Рис. 2.Співвідношення між ступенями полімеризаціїі кількістю 1,4-цис та 3,4 ланок.[image: image1.png]


                                                                Вказаний графік показує співвідношення між ступенями полімеризації, а також кількістю 1,4-цис та 3,4 ланок (позначені червоним та синім кольорами відповідно). Якщо розглядати вказаний графік при самому процесі приєднання молекули ізопрену, то даний графік можна вважати спрощенням, взятим на певному кроціфрактальної поверхні, на кожній секції якої повторюються елементи, які зустрічаються на чотирьох перших секціях, але зменшені в 4 рази, процес продовжуватимемо до нескінченності, таким чином змоделювавши, як реагуватиме система на збільшення кількості молекул.
Поверхню, яка ілюструє полімеризацію при як завгодно великій кількості молекул ізопрену можна зобразити як самоподібнийфрактал, першим кроком побудови якого є графік на рис.2,на наступних кроках на його ланках відкладаються аналогічні самоподібні копії.
Розмірністю отриманої фрактальної поверхні є число: 
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Фрактальна розмірність даної поверхні вказує, наскільки дана поверхня «є почленованою». Це означає, що положення молекул у випадку, який розглядається при великій кількості молекул, що розглядається, може відрізнятися від вказаного на початку до 35%.
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 «Дослідження властивостей річкової системи Південного Бугу за допомогою фрактального аналізу»
Дослідження річкових систем часто ускладнюється за рахунок того, що для того, щоб знаходити точне значення більшості гідрологічних параметрів, необхідно враховувати всі притоки річок, яких може бути велика кількість. Задля полегшення розрахунків було введено класифікацію форм річкових сіток[3].

Табл. 1. Класифікація типу річкової сітки: Ст – стовбурова; СР – симетрична рівномірна; СП – симетрична привершинна; СФ – симетрична Ф-видна; СК – симетрична корнева; ПР – правобережна рівномірна; ПП – правобережна привершинна; ПФ – правобережна Ф-видна; ПК – правобережна корнева; ЛР – левобережна рівномірна; ЛП – лівобережна привершинна; ЛФ – лівобережна Ф-видна; ЛК – лівобережна корнева.
Користуючись даними із таблиці 2 [1], знайдемо тип річкової сітки Південного Бугу, скориставшись відношенням ΣFпр/ΣFл, де ΣFпр і ΣFл – спільна площа водозбору для лівих і правих приток відповідно.

	Назва притоки
	З якого берега впадає
	Відстань від гирла, км
	Довжина, км
	Площа водозбору, км²

	Бужок
	Ліва
	711
	75
	703

	Вовк
	Права
	695
	71
	915

	Іква
	Ліва
	669
	57
	505

	Снивода
	Ліва
	614
	58
	906

	Згар
	Права
	602
	95
	1160

	Десна
	Ліва
	591
	80
	1400

	Рів
	Права
	553
	104
	1160

	Сільниця
	Права
	396
	67
	830

	Соб
	Ліва
	395
	115
	2840

	Удич
	Ліва
	347
	56
	861

	Дохна
	Права
	330
	68
	1280

	Савранка
	Права
	281
	97
	1770

	Синиця
	Ліва
	274
	78
	765

	Кодима
	Права
	201
	149
	2470

	Синюха
	Ліва
	196
	111
	16700

	Велика Корабельна
	Ліва
	176
	45
	550

	Бакшала
	Права
	140
	57
	766

	Мертвовід
	Ліва
	103
	114
	1820

	Чичиклія
	Права
	75
	156
	2120

	Гнилий Єланець
	Ліва
	61
	103
	1204

	Інгул
	Ліва
	0
	354
	9890


Табл.2. Найдовші притоки Південного Бугу.
Звідси, ΣFпр = 12471 км2, ΣFл = 38144 км2, ΣFпр/ΣFл = 0,327. Таким чином, оскільки ΣFпр/ΣFл = = 0,327, то дана річка є лівосторонньо асиметричною. Це відповідає дійсності, оскільки річки-притоки із басейну Південного Бугу у своїй більшості – лівосторонні через нерівності рельєфу.

За данними із [1], до Південного Бугу впадає Р = 6215 малих річок із довжиною менше 10 км. Користуючись формулою А. Шейдегера [3], визначимо розмірність вказаної річкової системи NT:
NT = 1+log2P = 1+ log26215
[image: image4.wmf]»
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Це означає високу почленованість річкової системи Південного Бугу, яку можна спостерігати, особливо, біля дельти.
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Україна завдяки географічному положенню має значні рекреаційні ресурси, до яких належать географічні об'єкти, що використовуються або можуть бути використані з метою відпочинку, туризму, лікування та оздоровлення населення. Рекреаційні ресурси також визначають як об'єкти і явища природного й антропогенного походження, що мають сприятливі для рекреаційної діяльності якісні та кількісні параметри та є матеріальною основою для територіальної організації оздоровлення і лікування людей, формування та спеціалізації рекреаційних центрів і забезпечують їх економічну ефективність. До таких можна віднести і берегову лінію морських узбереж. 

Загальна довжина морської берегової лінії України становить 2692,5 км ( без урахування берегової лінії в лагуні Сиваш, яка дорівнює 1051,7 км). Протяжність берегової лінії Чорного моря згідно з вимірами по топографічній карті масштабу 1:100 000 становить 4725 км, з яких 1629,1 км (34,5%) знаходиться у межах України. В інших країнах протяжність берегової лінії така: 410 км (8,7%) у Росії, 315 км (6,7%) у Ґрузії, 1701 км (36,0%) у Туреччині, 385 км (8,1%) у Болгарії та 285 км (6,0%) у Румунії. Загальна довжина берегів Азовського моря становить 1860 км, а в Україні становить – 1063,4 км, без урахування затоки Сиваш[1]. Порізаність берегової лінії Чорного моря є порівняно незначною, виняток становлять низовинні береги його північно​західної частини, які порізані затоками й лиманами. Узбережжя Чорного моря рівнинне. Єдиний виняток — це Кримський півострів, який видається далеко на південь, поділяючи море на західну та східну частини, протяжність берегової лінії якого становить 1120 км. Північно-західний берег Криму й південний берег континенту замикають єдину велику  Каркінитську затоку. 
    Фрактали – це геометричні об’єкти з дивовижною  властивістю – кожна частина фракталу містить його зменшене зображення. Тобто є його маленькою копією.

    Берегова лінія - найбільш очевидний приклад проблеми вимірювання об'єктів, що володіють фрактальними властивостями. Першим цей феномен описав Льюїс Фрай Річардсон (1881 - 1953), тому іноді його називають «ефектом Річардсона». Берегова лінії відрізняються від математичних фракталів, вона утворюються з численних дрібних деталей, які створюють моделі тільки статистично.

   З практичних міркувань, найкраще робити виміри при відповідному виборі мінімального розміру порядкової одиниці. Якщо берегова лінія вимірюється в кілометрах, то ми можемо нехтувати маленькими деталями, які не можна проігнорувати при вимірюванні, наприклад, метровою лінійкою. Для вимірювання берегової лінії в сантиметрах, малюсінькі зміни розміру повинні бути розглянуті.

   У результаті, вразило Річардсона те, що, за певних обставин, коли довжина лінійки l прямує  до нуля, довжина берегової лінії прямує до нескінченності. Річардсон вважає, що на підставі геометрії Евкліда, берегова лінія буде прямувати до фіксованої довжини.                        Ключовою властивістю фрактала є самоподібність, тобто, в будь-якому масштабі проявляється та ж загальна конфігурація. Берегова лінія сприймається як затоки, що   чергуються з мисами. У гіпотетичній ситуації, дане узбережжя володіє цією властивістю самоподібності, незалежно від того, як сильно будуть невеликі ділянки узбережжя проявляються у збільшеному вигляді, аналогічна картина менших заток і мисів накладається на великі затоки і миси, аж до піщинки. В таких умовах (на відміну від гладких кривих) Мандельброт стверджує, "довжина берегової лінії виявляється невловимим поняттям, яка ковзає між пальцями тих, хто хоче зрозуміти його." Отже, проводячи різні розрахунки при дослідженні довжини берегової лінії, з допомогою обраного нами одного метода, ми переконалися в тому, що теорія Річардсона спрацьовує на практиці і, коли довжина лінійки прямує до нуля, то довжина берегової лінії прямує до нескінченності. Обераючи меншу довжину кроку, довжина берегової лінію буде наближатися до істинної, як описував це Річардсон. Але істине значення берегової лінії отримати не можливо враховуючи її фрактальні властивості[2].

     Піщані коси, інші акумулятивні та абразивні форми рельєфу утворилися в заглибинах, де море надто вдається в суходіл. В таких ділянках берегової лінії і сформувалася база Азово-Чорноморських курортів України. Серед найбільш яскравих прикладів такого типу курортів виділяють: Керч, Феодосію, Євпаторію, Херсон, Коблево, Миколаїв, Одесу, Затоку, Сергіївку (Чорне море); Бердянськ, Маріуполь (Азовське море). Розташування цих курортів  в місцях заток-заглиблень є чинником розвитку одного з найбільш прибуткових видів туризм – яхтингу та вітрильного спорту. Через загально не велику порізаність берегової лінії Чорного і Азовського морів такі курорти вигідніше виглядають на фоні решти і відповідно приваблюють більше туристів. Поєднання суходільного і морського ландшафтів найбільше прослідковується саме в затоках, адже море глибоко вдається в суходіл і відразу за пляжами наступають типові степові ландшафти.
     Перш за все, туристів приваблюють багаті і різноманітні природно-рекреаційні ресурси. Високий ступінь порізаності берегової лінії, її фрактальні властивості і наявність великого числа бухт, заток, кілометри морських пляжів, мозаїчність ландшафтів і поєднання на сусідніх територіях прибережних і гірських пейзажів є характерними особливостями узбереж Чорного та Азовського морів. А курорти, що розташовані в затоках є  найбільш вигідними з позиції географічного положення та поєднання ресурсів та найбільш відвідуваними туристами. 
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Впродовж останніх десятиліть збереження навколишнього середовища набуває особливої актуальності у зв'язку з неухильним збільшенням розмірів антропогенного впливу на природні екосистеми та, як наслідок, інтенсивним збідненням різноманітності біоти загалом та рослинного світу зокрема.

Оскільки розподіл рослинності в Українських Карпатах обумовлюється вертикальною зональністю, якій характерні специфічні для неї умови, то необхідно дослідити ті висоти, на яких рослинність розвивається якнайкраще. Саме такі дані є теоретичною основою розробки методів їх раціонального використання та розробки й проведення природоохоронних заходів по їх збереженню. 

Одним із родів, що перебувають під загрозою зникнення внаслідок їх безконтрольного використання людиною є рід Crocus.. Цей рід в Українських Карпатах представлений двома видами: Crocus heuffelianus Herb. (шафран Гейфелів) та C. banaticus J. Gay (шафран банатський), поширення яких в залежності від висотної поясності ми вивчали [2]. 
C. heuffelianus поширений у всiх ландшафтно-географiчних зонах регiону на висотах вiд 126 до 2000 м на рiвнем моря.[1] Графіки залежності кількості особин (дорослі особини (v + g); частка підросту (j + im)) від висоти над рівнем моря для популяції Crocus heuffelianus (рис.1) і фрактальної залежності (рис. 2) подано нижче.
      Рис. 1. Графіки залежності кількості

        особин від висоти над рівнем моря.                      Рис.2. Фрактальна залежність.
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Розглянемо проміжок [image: image9.png]j +im € [0;500]
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. На цих проміжках графік отриманої функції нагадує сніжинку Коха на другому кроці (див. Рис. 2), тобто на цих проміжках функція не диференційована, а отже ми не можемо точно говорити про зміну кількості особин популяцій Crocus heuffelianus на них.

C. banaticus характеризується відносно вузьким діапазоном поширення. Висотне розташування місцезростань в досліджуваному регіоні - 150-250 м н.р.м. [1]
Графіки залежності кількості особин (дорослі особини (v + g); частка підросту (j + im)) від висоти над рівнем моря для популяції Crocus banaticus (рис. 3) подано нижче.

      Рис. 3. Графік залежності кількості особин від висоти над рівнем моря.                                   
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. На них графік отриманої функції нагадує частинку сніжинки Коха на другому кроці (див. Рис. 2), тобто на них функція не диференційована, а отже ми не можемо точно говорити про зміну кількості особин популяцій Crocus banaticus.
Тож, підсумовуючи нашу роботу, розуміємо, що Crocus heuffelianus Herb. (шафран Гейфелів) та C. banaticus J. Gay (шафран банатський), це два види одного роду, які поширені на різних діапазонах висот, а на одних і тих же висотах представлені у різній кількості. Це означає, що їм потрібні різні умови для зростання у штучних середовищах, зокрема це умови, які є на висоті 280 м н.р.м. для Crocus heuffelianus, і на висоті 160 м н.р.м. для C. banaticus. 
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«Динаміка зміни чисельності популяції лисиці в Україні»

З`ясовані закономірності динаміки зміни чисельності та щільності населення популяції лисиці, що знаходиться під впливом пресу полювання в антропогенно змінених умовах різних лісомисливських зон. Виявлені циклічні збільшення і зменшення досліджуваних показників, які можуть бути використані для опрацювання прогнозів популяційної динаміки лисиці, а також для розроблення спеціальної програми керування популяцією виду у бажаному напрямі.

Лисиця звичайна (Vulpes vulpes Linnaeus, 1758) є одним з важливих видів мисливської фауни України[1,3]. Проблеми повязані з лисицею багатогранні. З одного боку це найчисельнішиий хутровий звір і найпопулярніший об`єкт полювання, а з другого – хижак, що найбільш істотно впливає на чисельність гризунів і дрібної дичини, а також сприяє поширенню сказу, корости, інших захворювань [4]. У зв`язку з цим у багатьох країнах Європи реалізуються спеціальні програми керування популяцією лисиці у бажаному для людини напрямі. Розроблення подібних програм в Україні суттєво стримується недостатньою вивченістю динаміки зміни чисельності і щільності населення популяції лисиці в умовах трансформованого навколишнього середовища та пресу полювання [5].

В Україні лисиця населяє усі лісомисливські зони. Зустрічається в суцільних лісових масивах, у перелісках, у гірських районах, де піднімається до субальпійської смуги, у відкритому степу, на оброблених полях, в плавнях і навіть на прибережних островах Азовського і Чорного морів. Чисельність популяції лисиці залежить від комплексу біотичних, абіотичних і антропогенних чинників, які потребують ретельного вивчення і аналізу [3-8]. Результати наших досліджень і порівняльного узагальнення свідчать, що в Україні за 25-річний період, починаючи з 1983 р. і закінчуючи 2008 р., чисельність популяції лисиці змінюється хвилеподібно. Тривалість періоду між мінімальною і максимальною чисельністю складає 14 р. Упродовж цього періоду чисельність популяції лисиці в середньому збільшувалася на 4,3 тис. ос. щорічно, що становить 6,4 % від мінімальної чисельності [1,5].
Циклічність періодів збільшення і зменшення чисельності популяції лисиці в Україні за лісомисливськими зонами. Порівняння показників чисельності популяції лисиці між лісомисливськими зонами за періодами упродовж 1983-2008 р. р. показане у табл. 2. Дані табл. 2 свідчать, що упродовж першого досліджуваного періоду різниця в чисельності популяції лисиці між Карпатською та Поліською зонами була мінімальною в 1983 р. і становила 11%. а максимального значення вона досягла через 5 років, в 1989 р., коли становила 36%. У другому періоді мінімальне значення різниці показників чисельності лисиці між цими зонами складало 23% в 1995 р. а максимальне, через 4 роки – 39% в 1999 р. У третьому періоді мінімальна різниця між величинами зазначених показників динаміки зміни чисельності популяції лисиці (18%) має місце в 2005 р., а максимальна (44%) через 3 роки, в 2008 р. Мінімальна різниця чисельності лисиці між Лісостеповою та Степовою зонами за перший період мала місце 1983 р. і становила 0,5% та в 1993 р. – 1%, а максимальна, через 2 роки – в 1985 р., коли становила 31%.    У другому періоді мінімальна різниця показників чисельності лисиці між зазначеними зонами становила 2%, в 1999 р., а максимальна – 23%, через 1 рік – в 2000 р. У третьому періоді мінімум, 0,4% різниці між показниками чисельності лисиці мав місце в 2005 р., а максимум, 22 %, через 1 рік – в 2006 р. (табл. 2)

Таблиця 2. Порівняння показників чисельності популяції лисиці між лісомисливськими зонами за періодами упродовж 1983-2008 р. р.[1,3]
	Періоди
	Роки мін та макс
	Мін
	Макс

	Між Карпатською та Поліською зонами, %
	
	
	

	1) 1983-1993
	1983 та 1989
	11
	36

	2) 1994-2003
	1995 та 1999
	23
	39

	3) 2004-2008
	2005 та 2008
	0,4
	22

	Між Лісостеповою та Степовою зонами, %
	
	
	

	1) 1983-1993
	1983 (1993) та 1985
	0,5-1
	31

	2) 1994-2003
	1999 та 2000
	2
	23

	3) 2004-2008
	2005 та 2006
	0,4
	22

	Між Карпатською та Кримською зонами, %
	
	
	

	1) 1983-1993
	1989 та 1991
	75
	87

	2) 1994-2003
	1995 та 2000
	84
	89

	3) 2004-2008
	2008 та 2005
	82
	83


Мінімальна різниця в чисельності лисиці між Карпатською та Кримською зонами упродовж першого періоду мала місце в 1989 р. і становила 75%, а максимальна (87%), через 2 роки – в 1991 р. У другому періоді мінімальна різниця показників чисельності лисиці між цими зонами в 1995 р. становила 84%, а максимальна – 89% мала місце в 2001 р., тобто через 6 років. У третьому періоді мінімум, 82%, різниці між показниками чисельності мав місце в 2008 р., а максимум – 83% спостерігався через 3 роки, в 2005 р. (табл. 2).

Отже,в Україні, на відміну від країн Європи, упродовж останнього десятиріччя спостерігається зменшення чисельності лисиці в усіх лісомисливських зонах, що можна пояснити, з одного боку, змінами у структурі сільськогосподарських угідь і посиленням пресу полювання, а з другого – недосконалістю методів обліку та відсутністю зацікавленості у більш точному встановленні фактичної чисельності звіра. Аналітичне узагальнення літературних даних, матеріалів статистичних звітів і багаторічних спостережень свідчить, що упродовж останніх десятиліть чисельність і щільність населення популяції лисиці значною мірою залежить від антропогенного впливу – трасформації біотопів і пресу полювання, тобто обсягів її добування. Виявлені закономірності циклічної зміни чисельності і щільності населення лисиці можуть служити основою для опрацювання прогнозів динаміки поголів`я виду, а також для розроблення спеціальної програми керування популяцією у бажаному напрямі.
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«Використання фрактальних показників у генералізації лінійних елементів географічної основи карт»
На зламі тисячоліть суспільний розвиток супроводжується посиленим застосуванням математичних методів дослідження в усіх без винятку науках. Математичне мислення стало дуже важливим для вчених усіх спеціальностей, в тому числі  для географів і картографів. Сучасний етап математизації тісно пов'язаний з комп'ютеризацією, інформатизацією, з розвитком нових технологій, які визначають вже зараз і ще більшою мірою будуть визначати розвиток суспільства в XXI столітті.
Відомо, що фундаментальні науки безперервно народжують нові теорії, теоретичні положення, узагальнення, висновки, живлячи науково-технічний прогрес. Відносно новою в математичній науці є теорія фракталів. В наші дні ця теорія має широке застосування в різних сферах  людської діяльності. Окрім живопису фрактали використовуються в теорії інформації для стискання графічних даних, у фізиці, географії, картографії, комп’ютерній графіці для досягнення більшої подібності модельованих об’єктів з реальними. В радіоелектроніці в останнє десятиліття почали випускати антени, що мають фрактальну форму. Займаючи мало місця, вони забезпечують цілком якісний прийом сигналу. А економісти використовують фрактали для описування кривих коливання курсів валют. 
Природні об’єкти часто мають фрактальну форму.  Для їх моделювання застосовують стохастичні  (випадкові) фрактали,  які достатньо правдоподібно передають деякі реальні об’єкти — елементи рельєфу, берегову лінію, межі географічних об’єктів (країн, областей, населених пунктів), деякі рослини, гірські хребти,кристали, сніжинки, сталактити і сталагміти тощо [1].

Виявляється, що усім перерахованим об’єктам характерна одна властивість структури – самоподібність. Цю властивість об’єктів американський математик Бенуа Мандельброт назвав фрактальністю, а самі такі об’єкти – фракталами (від латинського fractus —подрібнений, що складається з фрагментів) – нерегулярна, самоподібна структура. У широкому розумінні фрактал означає фігуру, малі частини якої в довільному збільшенні є подібними до неї самої [3].
Питання про можливість використання теорії фракталів у картографічній науці обгрунтовувались відомим російським картографом Берлянт О.М., а також Сербинюк С.Н., Собчук Т.В. тощо.

Метою даного дослідження було використання теорії фракталів для картографічної генералізації лінійних елементів географічної основи тематичних карт.

Процес генералізації займає одне з найважливіших місць в картографії. Державний стандарт термінів визначає картографічну генералізацію як відбір і узагальнення зображуваних на карті об'єктів відповідно до призначення, масштабу карти та особливостей картографування території. Першочерговими завданнями є генералізація географічної основи тематичних карт, особливо її лінійних елементів. Вони становлять більшу частину навантаження карти, найбільш складні і працемісткі з погляду їх геометричного узагальнення та відбору [3]. 

Для автоматизованого розподілу лінійного об'єкта на ділянки з різним географічним малюнком використовувалися показники фрактальної розмірності і фрактального множника. Використавши властивість самоподібності і конструюючи лінії берегової лінії Чорного моря за допомогою генератора фракталів, який періодично повторює досліджувану ділянку, здійснювалося укрупнення масштабу зображення (Рис.1) 
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Рис.1. Самоподібні об`єкти

Ми виявили та проаналізували залежність фрактальної розмірності і фрактального множника лінійних об'єктів від зміни масштабу зображення. В результаті дослідження отримали графіки залежності зміни кривизни і довжини ліній від величини кроку умовного вимірювача. Було встановлено, що кривизна ліній зростає зі зменшенням масштабу виміру за законом Річардсона, який можна виразити алгебраїчно так: 

К = Ат(1 + а),

де К - кривизна, Ат - масштаб виміру, (1 + а) - величина, звана фрактальним множником. Фрактальний множник, також як і фрактальна розмірність величина дробова, але за значенням фрактальний множник зазвичай більше фрактальної розмірності. Виявилося, що чим більший фрактальний множник, тим більша кривизна, отже, тим більше звивистість контуру.

Аналогічні висновки можна зробити і на підставі аналізу величини фрактальної розмірності для вивчених лінійних об'єктів, так як загальна тенденція змін фрактального множника зберігається у досліджених ліній. Кривизна безпосередньо визначає звивистість об'єктів, а у довжини ця властивість відсутня і виражена через фрактальну розмірність, яка є аргументом довжини. Для всіх досліджених лінійних елементів визначалися їх фрактальні показники, а також значення кривизни і довжини.

Проведене дослідження показало, що чим менший масштаб, тим довша берегова лінія. Це пояснюється тим, що при збільшені є можливим урахування все нових і нових вигинів берега, які раніше ігнорувалися. І якщо при кожному збільшені масштабу будуть відкриватися нові вигини, які раніше не враховувалися, то довжина лінії збільшується 

Таким чином, для берегової лінії залежність довжини і кривизни чітка і криві близькі до теоретичної кривої Річардсона. Тобто берегова лінія, якою б розчленованою не виглядала, має практично гладку криву на графіку і носить фрактальний характер. 
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В сучасних умовах у будь-якому демократичному суспільстві існує політична наука і освіта. З історією демократії, з процесом модернізації суспільства нерозривно пов'язана й історія політичної науки і освіти. Складність і багатогранність політики як специфічного об'єкта людського інтересу неминуче відображається в настільки ж багатому і за змістом політичному знанні. З усієї сукупності уявлень важливо виділити ті погляди й переконання, які концентрують всю гаму політичних орієнтацій, оцінок, ідей. Зазначена ідея ґрунтується на потребі врахування відмінностей в орієнтаційному досвіді європейської та вітчизняної систем освіти. 

Політична наука і освіта відіграє значну роль як науково-навчальна система стимулювання процесу становлення громадянського суспільства. Необхідною умовою демократичної поведінки молодого покоління в Україні має стати створення цілісної системи громадянської освіти та виховання, яка б не тільки давала молодій людині необхідний мінімум соціально-гуманітарних знань, а й наповнювала реальним змістом її майбутню участь у громадсько-політичній, суспільно-корисній діяльності [1, c. 16]. У відповідності з цим важливими завданнями політичної науки і освіти повинні стати: 

1) подолання духовного відчуження людини від суспільства; 

2) формування ціннісних імперативів, спрямованих на утвердження готовності вітчизняної еліти діяти на благо всього суспільства;

 3) подолання у свідомості народу сформованої за роки незалежності невиправданої ілюзії про необмежені можливості сильної держави.

Політичні знання у поєднанні з культурою покликані утверджувати поведінку, орієнтовану на багатоваріантність вибору, вміння орієнтуватися на сутнісні засади суспільно-політичного життя, що дають змогу особистості не потонути в бурхливому морі другорядних пропозицій [2, с. 150-153]. Тісний зв’язок політичних знань з культурою, національною традицією дозволить подолати маніпуляції свідомістю, які є не тільки засобом впливу на поведінку людей, а й різновидом влади, що не лише спонукає, а й змушує людину діяти за наперед визначеною програмою. Достатньою мірою підготовлені професіонали-політологи мають стати провідними учасниками процесів виробництва й розповсюдження політичних дискурсів у суспільстві на основі систематизованих знань, що їх продукує політична наука і освіта [3, с. 220-223]. 

Сучасна політологія покликана формувати комплексне світобачення, здатне враховувати весь спектр чинників суспільного розвитку, життєдіяльності людини, розвінчувати ілюзії про незалежність технологічного розвитку від загальносоціального поступу. Теоретики політичної науки і викладачі політології спільними зусиллями повинні подолати негативне сприйняття політики, сформоване в Україні від 90-х років внаслідок її перетворення на самоціль для політичної еліти і на засіб вирішення нею власних економічних, фінансових, кланово-корпоративних, вузькопартійних та інших проблем [4, c. 234].

Політична наука і освіта може стати тим інструментом, який дозволить налагодити взаємозв’язок держави і громадянського суспільства, з’ясувати наявність в Україні функціональних аналогів тим соціокультурним механізмам формування громадянського суспільства, які наявні в західному світі, виявити рівень здатності вітчизняної культури сприйняти апробовані світовою практикою традиції і стандарти.

Таким чином, одним із найважливіших завдань, довкола якого мають бути об'єднані зусилля політичної науки і освіти, є моральне відродження суспільства. Політична наука і освіта є важливим сегментом загальної системи науково-освітніх знань, оскільки вона долучає молоде покоління до культури вчорашнього і сьогоднішнього дня в політичній сфері суспільного розвитку. Посилення державотворчої та суспільно творчої ролі політології в Україні зобов'язує її враховувати глобалізаційні впливи в сучасному світі, трансформації особистісної і суспільної свідомості, суперечності універсалізації та інтеграції соціального буття в масштабах людської цивілізації, дбати про збереження національно-культурної ідентичності, адаптацію особистості до нових реалій, розвиваючи створений ідейно-теоретичний потенціал, продукуючи нові соціокультурні цінності.
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«Інформаційні технології як засіб здійснення політичної влади в концепції «мережевого суспільства» М. Кастельса»
Нові інформаційні технології інтегрують світ в глобальних мережах інструменталізму. Опосередкована комп’ютерами комунікація створила величезну кількість віртуальних спільнот. Саме таким бачить сучасне суспільство М. Кастельс.У своїй концепції «мережевого суспільства» він розглядає інформацію як ключовий ресурс реалізації влади. Він стверджує, що в своєму природному вигляді інформація як передача знань була критично важливою та притаманною всім суспільствам, в тому числі і для середньовічної Європи, проте найбільшої ваги набирає сьогодні — в епоху інформаційного суспільства.
В даній концепції М. Кастельс акцентує увагу не на важливості власне самої інформації, а на специфічній формі соціальної організації, де завдяки новітнім технологіям обробка та передача інформації стали фундаментальним джерелом влади та виробництва. Він вважає, що однією з ключових рис інформаційного суспільства є «мережева логіка» його базової структури,«однак інші компоненти інформаційного суспільства, такі, як громадські рухи чи держави демонструють риси, що виходять за рамки «мережевої логіки» хоча ця «логіка», будучи характеристикою нової соціальної структури, має на них значний вплив» - стверджує Кастельс [2]. 

Виходячи з цього, не є дивним той факт, що в такому «мережевому суспільстві» більшої цінності набувають не матеріальні блага, а інформація, засоби її використання та передачі — інформаційні технології. У своїй роботі «Влада комунікацій» М.Кастельс, аналізуючи вплив інформації на сучасне суспільство, виокремлює 4 якісно нові форми влади :
владу взаємодії (networkingpower). До неї відносяться організації та актори, що включені до мережі та становлять собою ядро глобального мережевого суспільства, знаходяться над людськими колективами та окремими індивідам, що не ввійшли до цих глобальних мереж. Тобто дана форма влади оперує категоріями включення/виключення, а сама можливість перебувати в мережі та взаємодіяти з нею залежить від розміру останньої;

мережеву владу (networkpower). Вона пов’язана з процесами глобалізації та передбачає соціальну координацію між різними мережевими акторами;

владу в мережі (networkedpower). Сутність цієї форми влади полягає в тому, що кожна мережа визначає владні відносини всередині себе в залежності від цілей покладених в основу даної мережі;

владу творення мереж (network-makingpower). Цій формі властиві два основних механізми. Першим механізмом є здатність створювати мережі, програмувати чи перепрогамовувати їх відповідно до завдань, для яких вони створені. Другий механізм – це здатність налагоджувати комунікацію різних мереж через розподіл цілей та об'єднання ресурсів, а також зменшення конкуренції з боку інших мереж шляхом налагодження стратегічної співпраці [3]. 
За допомогою сучасних інформаційних технологій «мережеве суспільство» створює простір неутрудненого спілкування та взаємодії індивідів, надає їм рівні можливості. За такою логікою мережа виступає більш ефективним, ніж держава, організатором взаємодії, а отже - і кращим гарантом вже існуючих свобод особистості, в той же час, надаючи їй нові. А. Давидов зазначив, що «Мережа - це суспільство суверенних особистостей, а не суспільство громадян» [1].

Таким чином, інформаційна революція змінює саму природу суспільства, використовуючи нову реальність – кіберпростір. В «Декларації незалежності кіберпростору» (1996 р.) йдеться про кіберпростір як владу, що є необхідною для утвердження свободи. Дж. П. Барлоу, автор «Декларації незалежності кіберпростору», зауважує: «Ми творимо світ, де хто завгодно і де завгодно може висловлювати власні думки, якими б екстравагантними вони не були, не відчуваючи при цьому страху, що його чи її змусять мовчати або навіть погоджуватися з думкою більшості»[4].

Отже, можна зробити висновок, що основою сучасного суспільства виступають теоретичні знання, інформація та інформаційні технології. Саме вони є провідними цінностями майбутнього розвитку суспільства, вказують орієнтири трансформації соціальних зв’язків та взаємодії між людьми. Спроможність чи неспроможність суспільства керувати технологією, особливо стратегічними технологіями, значною мірою формує долю суспільства. 
Список використаної літератури
1. Давыдов А. О некоторых социально-политических последствиях становления сетевой структуры общества [Электронный ресурс]. - Режим доступа: http://news.students.ru/2007/11/25/aleksandr_davydov_o_nekotorykh_socialnopoliticheskikh_posle dstvijakh_stanovlenij a_setevojj_struktury_obshhestva.html
2. Кастельс, М. Информационная эпоха. Экономика, общество и культура [Текст] / М. Кастельс ; пер. Б. Э. Верпаховский [и др.] ; науч. ред. пер. О. И. Шкаратан ; Государственный ун-т. Высшая школа экономики. - М. : ГУ ВШЭ, 2000. - 607 с.
3. Castells, M. Communication Power. - Oxford: Oxford University Press, 2009.-571 p.
4. Crypto, Anarchy, Cyberstates, and Pirate Utopias. Ed. By Peter Ludlow. - Cambridge, London, 2001. - 485 p.
Беженару Ірина Павлівна,

студентка IVкурсу

спеціальності «Політологія»

Науковий керівник:

кандидат політичнихнаук,

доцент кафедри політичних наук

Волянюк Ольга Ярославівна

«Політична ідентифікація студентів у процесі формування їх політичної свідомості»

Студентство– це потенційна інтелектуальна, політична, економічна і мистецька еліта суспільства. Від того, які ціннісні орієнтації сформуються у студентства сьогодні, багато в чому буде залежати перспектива розвитку української держави у майбутньому. Сьогоденне студентство – це майбутні вчені, архітектори, художники, інженери, вчителі, викладачі, лікарі, держчиновники, депутати, міністри і президенти. Іншими словами, студентство – це майбутня інтелігенція. Прагнення студентської молоді до всього нового, її оперативне сприйняття трансформацій у суспільстві, відкритість до нових знань, з одного боку, і початкове усвідомлення покладених на неї суспільством надій і обов'язків, з іншого, визначають специфіку структури і динаміку ціннісних орієнтацій студентства. 

Політичну ідентифікацію прийнято розглядати як процес самоототожнення індивіда з політичним лідером, групою, якою може бути партія, політичний рух, зразком політичної поведінки, політичною роллю. Ідентифікаційні процеси допомагають людині збагнути свою сутність, опираючись на окреслену ідентичність, не бути манкуртом при такому високому рівні професійної освіти молоді, яка має місце в Україні та яку не використовують ефективно в політико-управлінських інституціях українського суспільства, що трансформується на демократичних засадах. 

Процес формування політичної свідомості зумовлюють психологічні чинники політичної ідентифікації студентської молоді [2, с. 69-84]. Для того, щоб зрозуміти, про які чинники, умови, рушійні сили йтиметься, звернемося до структури політичної свідомості: політичні знання, політичні цінності, політична інформація, політичні оцінки, політичні переживання тощо. На індивідуальному рівні політична свідомість трактується як властивість і здатність «політичної людини», спроможної певним чином сприймати політику, більш-менш точно її оцінювати і відповідно цілеспрямовано діяти в політичному житті. Якщо політичний інтерес відображає рівень зацікавленості та включеності особи в політичне життя, то політичне мислення – це форма свідомого відображення людиною процесів і явищ навколишньої політичної реальності у вигляді суджень, висновків, рішень та умовиводів. Системоутворюючою функцію політичного мислення є відображення політичної реальності як особливої діяльності [5, с.46- 51]. Зміст політичного мислення визначається цілями, цінностями, визначеними політичною свідомістю, що ведуть до засвоєння людиною нового феномену – політичності [4, c. 66].

Політичність–це невід’ємна якість особистості, як і біологічність, фізіологічність, соціальність. Політичність особистості формується низкою соціально-політичних та психологічних чинників (потреба орієнтації в інформації, знання про ймовірність настання певних політичних подій, час і місце їхньої появи, ступінь небезпеки; інтерес до різних політичних процесів у суспільстві; уявлення про політичний устрій суспільства; реагування на політико-управлінські процеси в суспільстві; відчуття прагнень інших людей щодо політичного керівництва певним політиком; потреби уникнути керування власною поведінкою політичним маніпулюванням).

Політичність є здатністю людини сприймати політику, реагувати на її вияви, виробляти адекватну лінію поведінки. Політичні явища зачіпають раціональну та емоційну сфери особистості, а політичність до певної міривластива переважній більшості людей, а не лише тим, хто входить до якоїсь партії, є активістом громадсько-політичного життя [1, с. 39]. Якість політичності вимірюється інформаційною обізнаністю, довірою та участю в політиці. Найвищим виявом політичності особистостіє громадянськість, тобто свідоме активне включення у процеси політичної життєдіяльності суспільства. Особливо актуальним процес формування громадянської позиції залишається для молоді, яка стоїть на порозі самовизначення, вибору власної життєвої позиції, що згодом стала б фундаментальною основою їхньої участі у трансформаційних перетвореннях в сучасному українському у суспільстві.

На процес ідентифікації суттєвий, а нерідко й вирішальний вплив справляють сформовані ідентичності, зокрема, політична, етнічна, релігійна, економічна, інформаційна. Політична ідентифікація особистості формується з урахуванням змін, що відбулися в результаті розпаду імперій та національного відродження. В сучасних умовах ознаки і рівні національної ідеї трансформуються, суттєво змінюють свою значимість та свої пріоритети. Вони нерідко набувають певного забарвлення, поповнюються новими елементами (спільність історичної долі, національні цінності, національний престиж тощо). Тому необхідно передусім врахувати, що ті поняття, які існують сьогодні, відображають різні рівні існування національної ідеї [3, c.56]. Отже, політична ідентифікація є мінливим утворенням, яке може несподівано трансформуватись, залежно від низки соціально-політичних факторів суспільства. 

Сьогодні важливим є створення соціально-політичних умов та правових засад, які необхідні й достатні для того, щоб кожна конкретна людина та управлінські технології сприяли вирішенню проблеми політичної ідентичності у «посттоталітарному» суспільстві при якому «людина взагалі» (клас, нація, народ, суспільство) змогли б здійснювати сходження від загально-типового до індивідуально-неповторного, від самотності до самості, тобто досягти рівня автентичного буття, високодуховної життєтворчості в громадянському суспільстві.
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«Державно-громадська модель управління освітою як форма взаємодії держави та громадянського суспільства в Україні»

Умови сьогодення визначають громадянське суспільство найголовнішим учасником в процесі становлення демократичної правової держави, адже функціональна важливість його інститутів відчувається в усіх сферах життя соціуму, зокрема, і в освіті. Оскільки виховання свідомого громадянина, з свідомою політико-правовою культурою і активною громадської позицією багато в чому залежить від освіти, то доцільно звернути увагу на необхідність запровадження нових моделей демократичного управління, що націлені на розвиток майбутнього покоління в зазначених традиціях. «Нова система управління освітою поступово утверджується як державно-громадська. Вона має забезпечити прискорений випереджальний інноваційний розвиток, а також забезпечити умови для розвитку, самоствердження та самореалізації особистості протягом життя» [4]. 

Аналіз наукових публікацій щодо питань вітчизняної освітньої політики свідчить, що проблема залучення громадськості до управління освітою залишається актуальним і дедалі більше дослідників акцентують його важливості. Цій проблематиці присвячені роботи В.Андрущенка, В. Грабовського, І. Зязюна, В. Кременя, Г. Тодосової, В. Рогової, В. Лугового, С. Крисюка та ін. Так, О. Михайленко зазначає, що «у сутності поняття «державно-громадського управління в освіті» на сьогодні доцільно розділяти явища нових, більш демократичних відношень, погоджених взаємодій між державою та громадянським суспільством» [3]. М. Яременко визначає державно-громадське управління «як один із способів самоврядування суспільства» [6]. Узагальнення наукового доробку фахівців дає змогу визначити державно-громадське управління як невід’ємний елемент системи громадянського суспільства України, метою якого є утвердження громадського управління і контролю в освітній сфері.

Основними законодавчими актами, що визначають правові можливості функціонування державно-громадської моделі управління в освіті є: «Закон України «Про освіту»; «Закон України «Про дошкільну освіту»; «Закон України «Про загальну середню освіту»; «Закон України «Про позашкільну освіту»; «Закон України «Про професійно-технічну освіту»; «Закон України «Про вищу освіту»;

Зазначені нормативно-правові акти надають змогу забезпечити функціональну систему регулювання державно-громадського управління освітніми закладами, визначають правові можливості управління та контролю процесами в освіті представниками громадянського суспільства. Так, « учні, студенти, працівники освіти можуть створювати у навчальних закладах первинні осередки громадських організацій, членами яких вони є» [1], і, таким чином, залучати інших до активної співпраці. Студентське самоврядування, як інститут громадянського суспільства, що «забезпечує захист прав та інтересів осіб, які навчаються у вищому навчальному закладі, та їхню участь в управління вищим навчальним закладом» [1], і, як безпосередній суб’єкт державно-громадського управління освітою, безумовно можна вважати дієвою структурою громадськості, яка формує правову активність студентства. 

Таким чином, в час формування розвинутого громадянського суспільства в Україні, необхідність обов’язкового впровадження державно-громадської моделі управління освітою на всіх її ланках, є беззаперечною, адже така форма управління надає впевненості, що громадська думка почута, а громадянське суспільство є дієздатним. Проте на цьому шляху ще є відчутними багато перепон. Сьогодні є потреба у створенні додаткових законодавчих актів про застосування державно-громадської моделі управління освітою, про її взаємодію з громадянським суспільством України, а не їх «паралельне співіснування» [5]. Також, окрім проблеми з законодавчим закріпленням, існує ряд інших чинників, що не дозволяють громадськості повноцінно долучитись до управління освітою: низька поінформованість про діяльність органів громадського управління у сфері освіти, деформована суспільна свідомість, слабке фінансування діяльності таких органів. Але, дивлячись на зростання активності громадянського суспільства в Україні, є розуміння об’єктивних можливостей, для створення якісної системи громадського управління, і навіть перехід вже до громадсько-державної системи управління освітою.
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«Фашизм і неофашизм як політичні доктрини»

Фашизм — багато чуємо про нього, ще більше говоримо і майже нічого не знаємо. Отож, хоч і зазвичай кожна середньостатистична людина чула слово «фашизм» частіше ніж такі слова як: «консерватизм» та «лібералізм», проте сам фашизм як суспільно політичне явище не зазнав значної полеміки в наукових колах. Це стало причиною того, що не існує єдиного погляду на фашизм. Одні вчені стверджують, що фашизм як доктрина існував лише в Італії у міжвоєнні роки, інші ж вважають, що фашистська ідеологія проявилась у багатьох країнах світу. У розумінні других фашизм не має принципових відмінностей від нацизму. В даній роботі розглянемо саме другу точку зору на цю політичну доктрину та відповідно не будемо проводити чітких граней між фашизмом та нацизмом. 

Попри безліч популістських заяв різних політичних діячів стосовно різноманітних держав, на сьогодні не існує жодної країни, яка була б дійсно фашистською. Зазвичай ідеї фашизму та неофашизму підтримуються підпільними та напівпідпільними правими організаціями або мнимо схвалюються представниками офіційних та радикальних рухів. З цієї причини охарактеризувати реальну кількість прихильників цієї політичної доктрини дуже важко. Проте, не зважаючи на такий, здавалося б, не активний прояв у кожній країні можна знайти осередок не тільки для виникнення цієї ідеології, а й для її бурхливого встановлення із подальшим закріпленням. 

Цікаво, що формується фашизм у рамках демократичного суспільства, оскільки будь-яка реакційна структура негайно придушила б його на корені як опозиційний. А. Галкін стверджує: «Тоталітарні диктатури можуть виникнути тільки в умовах масової демократії...» [2, с. 112]. Одним із перших кроків підчас становлення таких рухів є принцип граничної атомізації своїх членів: спочатку досягаються вірність руху, потім — пріоритетність зв'язку з рухом над особистими зв'язками (сім'я, друзі, знайомі) і в кінцевому результаті — повна втрата особистих зв'язків на користь руху.

Однією із ознак фашизму згідно І. Мазурову є поєднання законодавчої і виконавчої влади в одній особі та фактична відсутності незалежної судової влади. Якщо говорити про це більш детально, то слід навести деякі факти із ХХ століття. На початку минулого століття демократія не була для багатьох країн буденністю. В монархічних та постмонархічних країнах формування громадянського суспільства відбувалося повільно. Його сповільнювала як відсутність певної політичної практики так і невисокий рівень політичної культури населення, що за своїм типом характеризувалась як патріархальна чи у кращому випадку - підданська. Ці фактори в сукупності із потрясінням від революцій та воєн спричиняли потребу політичної фігури, яка послугувала б об'єднавчому процесу нації. У міжвоєнні роки у Німеччині роль імператора Вільгельма ІІ зайняв харизматичний Адольф Гітлер, який став тогочасним синонімом фрази «німецький народ». 

Також, заглиблюючись в ознаки фашизму, слід відзначити схильність до однопартійності і вождізму. «Держава — це партія. Партія — це вождь та еліта... Правління державою має здійснюватися через еліту для народу.»[3, с 155]. Створюється жорстка однопартійна система, яка використовуючи монополію на ЗМІ створює низку міфів впроваджуючи їх у суспільну свідомість і стають другою реальністю для людей. Громадяни таких країн починають жити в ірреальному світі, що зазвичай дуже далекий від дійсності хоч і з першого погляду може видаватися за реальний. За таких умов цілком доречно процитувати Б. Безсонова: « фашистам не потрібна була доктрина, раціональна і наукова. Їм потрібна була ідея, що має риси пристрасті, кличе до дії. Саме звідси йде апеляція до містики, до міфу ...»[1, с. 151].

Звичним є виникнення фашизму у економічно слабких країнах або тих, які були економічно ослабленими з причини тих-чи інших політично-економічних змін або просто виконували функцію сировинного придатку іншої держави. Це стає причиною прагнення до встановлення автаркії — тобто політики економічного самовдоволення країни, коли вона відмовляється від купівлі імпортованих товарів. Така політика сприяє створенню суспільства закритого типу, що відмежовує себе від інших країн.
Отож, як підсумок, слід коротко виокремити, що першопричинами фашизму зазвичай стають такі чинники як: постреволюційний шок та потреба в сильному і дієвому лідерові, що міг би посприяти об'єднавчому процесу нації; неповноцінна сформованість громадянського суспільства та низький рівень політичної культури, який, доречі, має місце у більшості постсоціалістичних країн; економічна криза та її загострення; підвищення активності право-радикальних рухів та партій. Дещо із цього можна і без мікроскопу відшукати не тільки у нашому суспільстві та національній політиці, а й помітити неозброєним оком, як у близьких, так і у далеких країн-сусідів. Тому фашизм та його більш моралізована версія неофашизм не є пережитком минулого століття. Це те, що можна побачити в наші дні, якщо знати, де шукати.
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Саме у молодіжному середовищі молода людина не лише проходить черговий ступінь соціалізації, здобуття необхідного досвіду, але і самореалізується. Вчені розглядають процес політичної соціалізації молоді переважно з позицій характеру впливу публічної влади на особистість, незалежних змін, що впливають на політичні процеси. Разом з тим, в наш час процес політичної соціалізації молоді характеризується багатовекторністю, ризиковістю, новими викликами та протиріччями.

Сьогодні існує багато підходів до трактування актуальних проблем політичної соціалізації молоді, яку розглядають як частину ширших процесів – освіти, виховання, соціалізації особистості, соціалізації молоді. Зокрема, соціалізація трактується науковцями як процес повної інтеграції особистості в соціальну систему, в ході якої відбувається її пристосування. Теорія соціалізації бере початок із робіт французького соціолога та соціального психолога Г. Тарда (1843-1904), на думку якого, значення має копіювання, або наслідування, що існує у формі звичаїв, традицій, моди, в результаті якого, виникають суспільні цінності та норми, а індивіди, засвоюючи їх – соціалізуються [4, c. 65]. 

Водночас, соціалізація молоді – це процес становлення і розвитку всієї цієї групи аж до переходу її у групу зрілих, дорослих, це поетапне включення молоді в соціум, яке здійснюється на основі діяльності і самодіяльності, реалізації віково-зорієнтованих програм, в процесі суб’єкт-суб’єктної взаємодії з іншими віковими групами. До процесу соціалізації молоді включені адаптація, інтеграція, саморозвиток і самореалізація. Зі змістової сторони процес соціалізації є сукупність дії таких трьох факторів: 1) вроджених механізмів, 2) соціальних умов, 3) свідомого, спрямованого на навчання та освіти і виховання. Їхня діалектична єдність забезпечить оптимальний розвиток особистості протягом всього життя [1,c. 97-99]. У соціалізації молодого покоління важливим є етап професійної підготовки до трудової діяльності, коли формується самосвідомість, соціальна свідомість, ціннісні установки, які будуть визначати траєкторію розвитку фахівця. Значимою є роль виховного впливу, яким не можна нівелювати ані у шкільній, ані в студентській аудиторіях. 

Політично соціалізуватися означає вчитися політиці, ставати активними учасниками політичного життя. Важливими чинниками, які справляють найпомітніший вплив на політичну соціалізацію молоді є соціальне оточення та соціальне становище [3, c.45-46]. При цьому виділяють два етапи політичної соціалізації – первинну і вторинну. Первинний етап – це сприйняття людиною політичних категорій, а саме безпосереднє сприйняття дитиною політичного життя, отримання інформації через думку своїх батьків; «персонізація» політики, в ході якої політичні фігури стають певними зразками; «ідеалізація» цих політичних образів; «інституалізація» – ускладнення політичної картини і перехід до самостійного сприйняття політики. Особливість первинної соціалізації полягає у тому, що молоді необхідно адаптуватися до політичної системи, до норм поведінки, ще не розуміючи їхньої сутності. Вторинна політична соціалізація характеризується розширенням самостійного політичного досвіду молодої людини, її вмінням виробляти індивідуальні політичні судження, опрацьовувати отриману інформацію, формувати позиції, протистояти тиску і обстоювати ідейні положення. Політизація виражає самокорекцію людини в політичних цінностях. Арсенал засобів політизації лежить від шкільного навчання до безпосередньої участі в управлінні державою. 

Важливим чинником залучення молоді до участі в суспільних процесах є функціонування громадських молодіжних організацій. Саме через млявість молодіжних організацій політична активність молоді лишається незначною. Молодіжні об’єднання виступають свого роду визначальними осередками формування локальних молодіжних субкультур та стилів життя, що згодом, зазнавши певних модифікацій, поширюють свій вплив на культуру і спосіб життя суспільства в цілому.

Погодимося з дослідниками про те, що певній частині молоді властиві політичний нігілізм, аполітизм, розчарування, відмова від боротьби за свої права, еклектичність процесу політичної соціалізації, міфологемність. Молоді люди перебувають у складній ситуації: руйнуються усталені традиції, змінюється соціальна структура суспільства, уявлення про життєві цілі та способи їх досягнення. Спостерігаємо таку ієрархію пріоритетів української молоді (в порядку зниження їх значущості): сім’я, друзі, робота, вільний час, хобі, власний бізнес, розважальні форми дозвілля, релігія і (на останньому місці) політика [ 2, c.121-122]. Сучасна молодь є дезорганізована, з одного боку, песимістична, з іншого – агресивна, екстремістська, кримінальна. Молодь не представляє сьогодні єдиної політичної сили, її електорат є роздрібненим. 

У сучасному контексті політичної соціалізації молоді як визначальні постають нові цінності, першочерговими серед яких вважаються свобода переміщення у світі, свобода слова й доступу до інформації, свобода підприємництва й можливостей розпоряджатися своєю власністю, свобода волевиявлення, захищеність з боку держави і т.п. Становлення демократичної інфраструктури політичної соціалізації можливе лише за умови розробки адаптованої до українських реалій стратегічної концепції та практичних можливостей її впровадження. Особливо актуальним є з’ясування впливу держави на процес політичної соціалізації особистості через середню та вищу школу, армію, засоби масової інформації, політико-правові інститути, котрі прямо чи опосередковано беруть участь у створенні, надають необхідну підтримку молодіжним ініціативам, допомагають зорієнтуватися у динаміці політичного життя.
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Одним з найголовніших принципів сучасного лібералізму є орієнтація на забезпечення гідного життя суспільства. Тобто, держава виступаєпредставником соціальної згоди, яка є наслідком рівних відносин між державним апаратом та громадянами. Загальновідомо, що у політичній концепції лібералізму певним ідеалом є держава, що здатна гарантувати, зберігати та відстоювати природні права і свободи громадянина; забезпечує гармонійний розвиток між державою і громадянином та всередині суспільства без докладання будь-якої сили та без застосування примусу. У такій державі існує верховенство громадянських свобод над політичними, моральними та юридичними нормами й законами. Тобто, права людини цінуються більше і стоять вище за будь-які моральні норми, що мають не лише регулювати суспільне життя, а й урівняти громадян у правових, а головне, моральних аспектах.

Відомо, що ліберальним ідеалом є держава, яка гарантує людині збереження й захист її природних прав, яка забезпечує розвиток відносин між окремою людиною та державою на договірній основі, надає пріоритет громадянським свободам над політичними, юридичними та моральними нормами. Тобто, ліберальні принципи не містять етичної складової, що є притаманним для традиційних норм людського співжиття. Права окремої людини у ліберальній теорії стоять вище за моральні норми, які за означенням покликані не лише регулювати та впорядковувати суспільне життя, а й урівняти громадян у правових, моральних та безлічі інших аспектів, перетворюючи їх на спільноту.

Відповідно до концепції нового лібералізму, майбутнє суспільства, його соціальний, економічний, духовний та культурний прогрес, а також індивідуальний розвиток кожного громадянина ґрунтуватиметься на принципах свободи, рівності, недоторканості, приватної власності та демократичного консенсусу. Також варто зазначити про одне з найважливіших питань політичної концепції нового лібералізму: гармонійні взаємовідносини держави та громадянина. Тобто, держава не повинна порушувати права і свободи людини, а людина повинна підкорюватись закону, встановленому державою.

Виникненню політичної концепції нового лібералізму сприяло безліч чинників та явищ. По-перше, відбувається критичний аналіз основних концептів лібералізму, як наслідок оновлюється значна частина теоретичних засад ліберального суспільства, його культури, світосприйняття та самоусвідомлення. Прикладами демократичних країн ліберального світогляду є Англія, Франція, США, Канада тощо. У зазначених державах яскраво виражені єдність населення, гармонія у відносинах, як між громадянами, так і між державним апаратом і суспільством. Ці країни не допускають експансії держави або ж монополістичного капіталу на загальні права своїх громадян. Також варто зазначити, що ліберальні партії, які функціонують у цих країнах, орієнтовані саме на політику компромісів, взаєморозуміння, формування широких коаліцій задля можливості представництва якомога більшої частини населення, а також, щоб не допустити можливого революційного знищення здобутків та надбань суспільства у різних сферах життя. Для ліберальних суспільств дуже важливим є принцип, згідно з яким вільному суспільству з його ліберальними та демократичними цінностям та засадами повинна бути властива не лише толерантність до інших, інколи незвичних думок, а також повага до них.

Ліберальна політична ідея в українській історії завжди була пов’язана з соціальною та національною ідеями. Загалом, в історії української політичної думки вирізняють два способи сприйняття та задіяння цінностей та поглядів лібералізму на українських землях: першу пов’язують з бажанням Михайла Драгоманова наділити українське суспільство західноєвропейськими ліберальними уявленнями у ХІХ столітті; друга вказує на активну діяльність представників саме російської політичної ліберальної течії в Україні у ХХ столітті.

Сьогодні принципи та ідеї ліберального світогляду набувають популярності не лише в західноєвропейських країнах, але і в Україні. Зараз існує близько десяти українських політичних організацій, партій, які пропагують цінності та основні засади лібералізму. Проте існує досить вагома проблема сучасного українського лібералізму, яка полягає у використанні вже давно застарілих та невластивих сучасному суспільству концепцій та ідей. Україна, як і безліч інших пострадянських держав, відрізняються від країн західної Європи не лише економічними та політичними аспектами, але і культурними, соціальними, духовними. Тому не можна переносити досвід та конкретні методи західноєвропейських країн на українські землі, потрібно брати їх за основу та розвивати й винаходити власний шлях у формуванні нового ліберального суспільства.

Отже, політична доктрина лібералізму зазнавала суттєвих змін впродовж тривалого періоду свого існування. Потужні суспільні виклики та перевороти стали передумовою та основною причиною появи і розвитку соціального лібералізму та нового лібералізму. З часом, звичайно ж, виникають нові суспільні погляди, трансформуються цінності та змінюються ідеї, що у свою чергу формує актуальні проблеми та потреби. Але політична доктрина лібералізму залишається вірною основним принципам – свободі, індивідуалізму, толерантності, плюралізму, демократії, конституціоналізму та раціональності. Проблема розвитку лібералізму за сучасних умов є невичерпною. Зокрема подальшого вивчення потребує питання лібералізації та її наслідків у сучасному українському суспільстві.
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«Організація Об’єднаних Націй: умови виникнення та принципи діяльності»

Сучасні міжнародні відносини відрізняються дедалі зростаючою взаємозалежністю держав, що дозволяє говорити про цілісність, єдність світу. За умов процесу глобалізації, визначення й осмислення якого стало однією з ключових проблем сучасної політичної науки, дедалі більшого значення набувають міжнародні політичні інститути, які справляють істотний вплив на стабільне функціонування і подальший розвиток світового співтовариства. До найважливіших з них належить Організація Об’єднаних Націй (ООН) – єдина і найбільша міжнародна міждержавна організація. Вона поєднує у своїх лавах понад 190 держав-членів, основними напрямами її діяльності є збереження міжнародного миру і безпеки, в умовах яких людське співтовариство зможе вирішувати найважливіші проблемні питання свого повсякденного і перспективного існування.

Першими кроками до створення ООН була союзницька декларація, яка була підписана в Лондоні 12 червня 1941 року, у якій союзники зобов’язалися працювати разом з іншими державами під час війни та миру. Президент США Франклін Рузвельт і прем’єр-міністром Великої Британії Уінстон Черчіль підписали договір, у якому були запропоновані принципи миру і безпеки, він став відомим під назвою «Атлантична хартія». Згодом була підписана Декларація Об`єднаних Націй, яку підписали 26 союзницьких держав. У цьому документі вперше було офіційно використано назва «Об’єднані Нації» запропоновану президентом США. На Московській конференції (30 жовтня 1943 р.), членами якої були СРСР ,США, Велика Британія і Китай, було ухвалене рішення про найшвидше утворення організації.. Це рішення було підтверджено на Тегеранській конференції (1 грудня 1943 р.). 

25 квітня 1945 на конференції у Сан-Франциско державами антифашистської коаліції внаслідок розгрому сил агресії та фашизму в Другій світовій війні було створено найбільшу й найважливішу міжнародну організацію – Організацію Об’єднаних Націй. У жовтні цього ж року набув чинності статут ООН та був підписаний 51 країною, в тому числі й Україною як однією з держав-засновниць ООН. Днем створення ООН вважається 24 жовтня 1945 р [1, с. 45].

Дана організація була створена для підтримки та зміцнення міжнародного миру і безпеки, розвитку дружніх відносин між державами, здійснення міжнародного співробітництва в економічній, соціальній, культурній та в інших сферах, а також для захисту прав людини. ООН заснована на принципі суверенної рівності всіх її членів, які взяли на себе обов’язок розв’язувати міжнародні спори мирними засобами, утримуватись від погрози силою або її застосування проти територіальної недоторканості чи політичної незалежності будь-якої держави та інших дій, несумісних з цілями ООН. Основними органами організації є Генеральна Асамблея, Рада Безпеки, Економічна і Соціальна Рада, Рада з опіки, Міжнародний суд, Секретаріат [2, с. 436]. 

Сьогодення ООН позначається різноманітними діями у розв’язанні міжнароднихконфліктів, екологічних катастроф, глобальних проблем, які загрожують існуванню людства.Миротворчі зусилля міжнародного співтовариства із запобігання кризам, які названопревентивною дипломатією, полягають у застосуванні будь-яких дій для запобіганнявиникненню ескалації або поширенню конфліктів.Україна з моменту здобуття своєї незалежності зарекомендувала себе, як передбачуваний та миролюбний член міжнародного співтовариства Україна – активний прихильник реформування ООН, виступає за необхідність посилення швидкого реагування для попередження конфліктів.

Отже, слід зазначити, що Україна, як незалежна і суверенна держава, має намір надалі брати активну участь у діяльності ООН та її спеціалізованих установ, розвиваючи і збільшуючи набутий досвід і традиції, беручи реальну участь у діяльності нових інституцій ООН, створених у результаті її реформи.
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«Цивільно-правова охорона особистого життя фізичної особи»
Визначення у Конституції України демократичного напряму розвитку політичної системи та проголошення курсу на розбудову правової держави передбачає, що українська спільнота сьогодні стоїть на межі
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Дана проблематика не є новою для юриспруденції. Проте в сучасній науковій літературі відсутні роботи, в яких ґрунтовно і комплексно висвітлювалися б проблеми цивільно-правового регулювання особистих немайнових відносин, що складаються з приводу особистого життя. Деякі аспекти цивільно-правової охорони особистого життя у своїх працях досліджували науковці радянського і сучасного періодів: С. С. Алексєєв, І. А. Бірюков, О. В. Дзера, О. В. Кохановська, О. А. Красавчиков, О. О. Підопригора, Г. Б. Романовський, З. В. Ромовська, С. О. Сліпченко, В. М. Тертишник, Є. О. Харитонов, Ю. С. Червоний, Я. М. Шевченко та ін.

Стаття 3 Конституції України проголошує, що людина, її життя і здоров'я, честь і гідність, недоторканність і безпека визнаються в Україні найвищою соціальною цінністю [1]. Забезпечення недоторканності особистого життя обумовлюється процесами, за яких Україна торує шлях до реалізації ідей правової держави в сфері судочинства, конституційним визнанням прав людини найвищою цінністю. У Цивільному кодексі України неприпустимість довільного вторгнення в сферу особистого життя відноситься до числа загальних принципів цивільного законодавства.

Особливу актуальність проблема зміцнення гарантій захисту особистого життя людини набуває в контексті судово-правової реформи, де, попри всі її труднощі і недоліки, про які красномовно й дотепно пишуть вчені і провідні фахівці, має бути доведена до логічного завершення головна її мета – зміцнення гарантій захисту прав і свобод людини [2, с. 25].
Згідно ст. 271 Цивільного кодексу України кожна людина вправі вільно, за своїм розсудом, визначати своє поводження в сфері особистого життя, а фізичні і юридичні особи, згідно ст. 273 ЦК України, зобов’язані утримуватися від діянь, якими ця воля може обмежуватись [3].
Сфера особистого життя – це комплекс різних обставин існування людини і інформації про неї, якому вона сама надає статус конфіденційності, закриваючи його для стороннього нагляду та втручання, це така сфера, де людина сама визначає, що і в якому обсязі вона може оприлюднювати, а що – ні, сфера, де людина, образно кажучи «сама собі законодавець». Доступ до конфіденційної інформації про людину може мати місце лише в двох випадках: з дозволу людини; в примусовому порядку, але ж лише в випадку крайньої необхідності і в визначених законом випадках, при наявності для того передбачених приводів і підстав і лише в передбаченій законом формі. Недоторканність особистого (приватного) життя – система гарантій захисту прав людини, яка включає охорону таємниці телефонних розмов, особистих письмових документів і листування, таємниці інтимного і іншого сімейного життя та образу існування, заборону на збирання та розповсюдження інформації про особисте життя людини без її згоди, протидію свавільному втручанню державних органів та сторонніх осіб в житло людини та її життя.

Згідно ст. 32 Основного Закону нашої держави ніхто не може зазнавати втручання в його особисте і сімейне життя, крім випадків, передбачених Конституцією України. Не допускається збирання, зберігання, використання та поширення конфіденційної інформації про особу без її згоди, крім випадків, обумовлених законом, і лише в інтересах національної безпеки, економічного добробуту та прав людини [1].
Право на особисте життя відіграє надзвичайно важливу роль, оскільки дозволяє особі не стільки брати участь у суспільному житті, скільки захищати власне приватне життя від вторгнення із-зовні. Під поняттям особисте життя слід розуміти поведінку фізичних осіб поза межами виконання різноманітних суспільних обов'язків.

Право на особисте життя означає: 1) можливість мати особисте життя, тобто здатність фізичної особи бути носієм цього особистого немайнового блага; 2) можливість визначати своє особисте життя. Закон не вказує переліку можливих чи необхідних діянь, якими б особа могла здійснити своє право на визначення свого особистого життя. Натомість, законодавець надає фізичній особі можливість самостійно на власний розсуд вирішувати, яким чином визначати, організовувати та проводити своє особисте життя, залежно від власних інтересів та мети; 3) можливість ознайомлення інших осіб з обставинами особистого життя — особа самостійно визначає коло осіб, що можуть володіти інформацією про її особисте життя. Однак у випадках, що прямо передбачено в законі, в інтересах національної безпеки, економічного добробуту та прав людини це особисте немайнове право може бути обмежено; 4) можливість зберігати у таємниці обставини свого особистого життя, означає, що фізична особа може не розголошувати про обставини свого особистого життя самостійно, а також вимагати такого нерозголошення від інших осіб, які володіють такою інформацією;5) можливість вимагати захисту права на особисте життя.

Вважаємо, що проблема охорони особистого життя фізичної особи потребує подальших ґрунтовних досліджень. Особливу увагу потрібно приділити удосконаленню захисту особистих немайнових прав особи в залежності від роду її діяльності. Адже доволі частими є, наприклад, випадки втручання в особисте життя відомих політичних діячів та публічних людей з боку засобів масової інформації, коли останні використовують неправдиві відомості, які негативно впливають на репутацію особи і, частіше за все, не несуть ніякої відповідальності за оприлюднення таких відомостей. 
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«Раціональне та іррацональне в політичному житті»
Політика є одним із різновидів людської діяльності. Раціональні та ірраціональні складові виявляються у поведінці різних суб’єктів (від окремих лідерів до мас людей), у різних способах здійснення політичної влади (від відкрито примусових до приховано маніпулятивних), у різних типах легітимізації політики (від раціонально-процедурних до харизматично-ірраціональних). Важливим, на наш погляд, видається аналіз співвідношення раціонального та ірраціонального у здійсненні політичного вибору, прийнятті політично важливих рішень.

Проблемам прояву раціонального та ірраціонального у політичній сфері присвячено роботи як вітчизняних, так і зарубіжних авторів. Зокрема, це праці Є. Бистрицького (раціоналізація посткомуністичного суспільства), П. Бурдьє (раціональність простору науки і політики), Г. Вайнштейна (становлення інформаційного суспільства та його вплив на демократизацію відносин), М. Вебера (процес раціоналізації соціальної дії), О. Вишневського (раціональність влади та громадянського суспільства), Ю. Габермаса (комунікативна раціональність), Б. Капустіна (раціоналізація політики у процесі демократичних транзитів), Н. Лумана (роль та функції цілей у соціальних системах) та ін. 

Проте дослідження чинників, міри співвідношення раціональності та ірраціональності у прийнятті політично важливих рішень залишається недостатньо вивченим, що і актуалізує науковий пошук. 

У сучасній науці під раціональністю розглядається усвідомлена участь і ставлення до політичних процесів як політичної еліти, так і громадян. Стосовно ірраціонального, то під ним розуміється інтуїтивне, емоційне сприйняття складних політичних процесів (певна випадковість у прийнятті рішень). Ірраціональними щодо соціальної та політичної поведінки вважаються афективні компоненти, підсвідомі психічні явища.

Можна припустити, що раціональне ставлення пов’язано із цінностями, якими керується людина. Так, цінності – це визнані всім суспільством або більшістю його членів уявлення про те, до яких цілей повинна або може прагнути людина [1]. Політичні цінності науковці визначають як «сукупність ідей, уявлень і відповідних соціопсихологічних утворень (настанов, орієнтацій, переживань, стереотипів), що визначають цілеспрямування, стратегію і тактику політичної діяльності» [2].

Зрозуміло, що громадянин, який обирає певну політичну силу або підтримує/не підтримує її політичну стратегію, керується своєю системою цінностей. Виходячи з цього, цінністю може бути матеріальна користь людини і, відповідно, вона схильна обрати того політика, який обіцяє певну матеріальну вигоду – підвищення стипендії, заробітної плати, подарунок у вигляді продуктів харчування тощо. Це можна оцінити як раціональний вибір, але чи є він ефективним для суспільства? На наш погляд, цей вибір раціональний, але може не бути корисним для суспільства, оскільки такий громадянин не аналізує діяльність цієї політичної сили з різних точок зору, а сприймає позитивно тільки ситуативну перевагу.

Ірраціональний вибір здійснюється через емоційне сприйняття певної політичної сили. Відповідно такі емоції актуалізуються різними політичними технологіями. Серед засобів впливу на ірраціональну складову психіки людини особливе місце займають політичні міфи і політичне маніпулювання. Міфи як засіб спрощеного, образно-чуттєвого сприйняття та пояснення складових суспільно-політичних процесів застосовують ще з давніх часів, але в сучасних умовах цей механізм є вельми ефективним. Через ЗМІ ці технології здатні охопити велику аудиторію і викликати страх, апатію, стан розгубленості, або надію, радість та ін. 

Нині в українському суспільстві ще залишається тенденція, що виборці голосують часто не усвідомлено і обирають тих політиків, які гарно виступають, обіцяють швидко розв’язати нагальні проблеми, є зовнішньо привабливими тощо. Найчастіше таку «наївність» виборців науковці пов’язують із низьким рівнем їх освіти, незначною поінформованістю, особливостями менталітету (обирають «серцем», є мрійливими, наївними та ін.).

Значимість посилення раціональності у політиці полягає у задоволенні суспільної потреби в стабільному та організованому керівництві, яке може бути забезпечене лише державою і правом; раціональність робить політику передбачуваною і прагматичною, а управління – ефективним і результативним. Водночас, як вважає О. Третяк, « «абсолютна» раціональність в політиці містить у собі загрозу зневажливого ставлення до традицій, звичаїв та цінностей у житті народів, а це може призвести до серйозних політичних помилок» [3, с. 88].

Отже, посилення раціонального компоненту при прийнятті політичних рішень залежить від рівня їх політичної культури та свідомості, ціннісної основи, менталітету, політичних традицій тощо. Особливої актуальності проблема раціоналізації політичної взаємодії набуває у кризові періоди, коли ставиться під сумнів здатність влади знайти розумне рішення, впровадити ефективні економічні реформи, а в суспільстві розхитуються основи моралі та перестають діяти механізми правового регулювання відносин та суспільного життя.

Посилення раціональних засад політичної поведінки в умовах демократії неможливе шляхом директивного управління і пропагандистських гасел і засобів. Воно має спиратися на колективне свідоме рішення. Водночас реальним напрямком здійснення раціоналізації є кумулятивний ефект накопичення раціональних практик природним шляхом, коли їх кількість переходить в якість та сформовані системні процеси публічного політичного спілкування.Подальшого дослідження потребує аналіз впливу ірраціонального, його позитивна роль та шляхи раціоналізації політичного вибору громадян у кризові періоди розвитку суспільства.
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Роль правлячої політичної еліти надзвичайно важлива в будь-якій державі й особливо актуалізується на етапах становлення або трансформації тієї чи іншої системи. В Україні, виходячи з особливостей її історичного розвитку, традицій, низки проблем та суперечностей, що накопичилися впродовж довгого часу, сформувався власний набір чинників, які вказують на параметри правлячої політичної еліти. У процесі модернізації відбувається як перегрупування політичних сил, так і розмежування усередині політичної еліти. Не зумівши виконати свою місію розбудови справедливого суспільства на початковому етапі незалежності держави, стара еліта розпалася: одні її представники відійшли від активної політичної діяльності й поринули у бізнес, інші очолили клуби, фонди й асоціації, треті пішли на пенсію. Але значна її частина, квапливо «модернізувавши» свої погляди, залишилася у вищих органах державного управління .
На думку українського науковця М.Міхальченка, сучасна українська політико-управлінська еліта розподіляється на три групи, це: прихильники ідеалів радянського суспільства (або Російської Федерації); прихильники інтеграції до західного суспільства;новітні політичні діячі, які не пов'язані ні з першими, ні з другими.
Владний конгломерат із колишніх партійних функціонерів, колишніх політичних дисидентів можна було б назвати переделітою. Рівень політичної кваліфікації, загальної і правової культури, характер професійного і життєвого досвіду і т. ін. не дозволяють віднести ранній український істеблішмент до класу повноцінної еліти.

Можна визначити кілька етапів формування політико-управлінськоїеліти за період української незалежності:
• частина радянської «номенклатури» отримує статус нової політико-управлінської еліти, обіймає посади в органах законодавчої, виконавчої,судової влади. Трансформація відбувається природним шляхом;
• частина представників радянської еліти змінюють статус політико-управлінської в економічний простір, набуваючи приватну власність, скуповуючи потужності виробничих підприємств тощо;
• господарська еліта, що отримала статус підприємців, адаптувалася до нових ринкових умов, і поступово почала трансформуватись у політичну.
Політичну еліту в Україні сьогодні можна поділити на дві головні групи: політики, які працюють у вищих ешелонах влади, починаючи з Президента України і закінчуючи найвпливовішими лідерами партійних організацій; політики — вищі керівники економічного рівня, провідні підприємці країни. Тривалий час в Україні еліту поділяли також на «східняків» і «західників» і ретельно зберігали пропорцію між ними.
В Україні після виборів 2010 р. у більшості випадків до влади прийшли представники бізнесових структур, застосовуючи нерідко незаконні методи, такі як підкуп виборців тощо. Звідси можна зробити висновок, що до влади прийшли не професіонали у сфері публічного управління, а в багатьох випадках люди з низьким рівнем моральних якостей і підготовленості, відсутністю стратегічного мислення, інколи навіть із кримінальним минулим, у діях яких переважають особисті і групові інтереси над інтересами суспільними, що позначається на виробленні ефективної державної політики.

Постійно дається в знаки і те, що як регіональній, так і загальнонаціональній еліті України притаманна надто швидка трансформація за політичними уподобаннями і орієнтаціями. Саме тому політична еліта надто динамічна, часто абсолютно не прогнозовано переходить з одного політичного табору до іншого. Демократичні сили в Україні за всі роки незалежності так, на жаль, і не спромоглися поставити загальнонаціональні інтереси вище від партійних, поступитися політичними амбіціями на догоду національному інтересу. Україна нині не має системної відповіді на кадровий виклик часу і це є однією з причин зростання соціально-політичного напруження в суспільстві. У країні відсутня система національного відбору талановитих кадрів для державного управління на різних рівнях. Натомість створено кланово-корпоративну ротацію. Варіантом виходу з такої ситуації може стати ширше залучення інтелектуальної еліти до управління країною та участі в політичних процесах. Вкрай важливо створити можливості самореалізації для талановитої молоді.

Отже, нинішня система управління в Україні потребує яскравих, енергійних, рішучих особистостей, малопов'язаних зі старою ідеологією. В активі таких елітарних управлінців будуть сучасні вітчизняні потреби державотворення, справді спрямовані на користь українському суспільству. Сучасний управлінець повинен мати репутацію професіонала - розумного й порядного, здатного до боротьби за правду, готового до виправданого ризику, інновацій, людини, яка здатна швидко перекваліфіковуватись, вивчати іноземні мови і світовий досвід управління. Там, де на історичну сцену виходить справжня еліта, починають діяти інші, відмінні від законів кількості, якісні характеристики. У новій політиці управління все визначатиме якість, професіоналізм, громадянська позиція щодо держави й народу. Усі серйозні політичні сили України на сьогодні являють собою великі політичні системи. Таким чином, у людини, яка починає свій шлях у політиці, виникає потреба адаптуватись до цієї політичної системи або бути відкинутою нею.
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Інтеграція України в світове співтовариство та розвиток ринкових відносин передбачає більшу відкритість ринку праці України для іноземної робочої сили, що призводить до підвищення конкуренції між найманими працівниками на цьому ринку. Це зумовлює необхідність проведення уповноваженими органами державної влади послідовної та виваженої державної політики на ринку праці а також актуалізує необхідність досліджень даної проблематики.

Відповідно до статті 1 Закону України «Про правовий статус іноземців та осіб без громадянства» іноземцем є особа, яка не має громадянства України і є громадянином (підданим) іншої держави або держав [1].В Україні іноземцям надано національний правовий режим. Згідно ст. 26 Конституції України іноземці та особи без громадянства, що перебувають в Україні на законних підставах, користуються тими самими правами і свободами, а також несуть такі самі обов’язки, як і громадяни України, за винятками, встановленими Конституцією, законами чи міжнародними договорами України [2]. Ця гарантія також стосується і права на працю іноземців та осіб без громадянства.
Законом України «Про правовий статус іноземців та осіб без громадянства» передбачено, що іноземці та особи без громадянства, які постійно проживають в Україні, а також яким надано статус біженця в Україні, мають право працювати на підприємствах, в установах і організаціях або займатися іншою трудовою діяльністю на підставах і в порядку, встановлених для громадян України [1].Слід зазначити, що документом, що підтверджує право іноземця чи особи без громадянства на постійне проживання в Україні є посвідка на постійне проживання. Отже як вбачається, на іноземних громадян поширюються всі права і обов’язки передбачені законодавством про працю України, якщо міжнародними договорами не передбачено інше.При цьому слід зазначити, що Законом України «Про зайнятість населення» визначені особливості прийому на роботу іноземців та осіб без громадянства. Так, стаття 42 цього Закону встановлює, що роботодавець (підприємство, установа та організація) має право на застосування праці іноземців та осіб без громадянства на території України на підставі дозволу, що видається територіальними органами центрального органу виконавчої влади, що реалізує державну політику у сфері зайнятості населення та трудової міграції, на строк до одного року, якщо інше не передбачено міжнародними договорами України, згода на обов'язковість яких надана Верховною Радою України [3].При цьому, такий дозвіл видається за умови, що в Україні (регіоні) відсутні кваліфіковані працівники, які спроможні виконувати відповідний вид роботи, або є достатнє обґрунтування доцільності застосування їх праці. 

Законодавством також встановлено перелік осіб, які можуть бути працевлаштовані без зазначеного дозволу, це зокрема: іноземці, які постійно проживають в Україні; представники іноземного морського (річкового) флоту та авіакомпаній, які обслуговують такі компанії на території України; працівники закордонних засобів масової інформації, акредитованих для роботи в Україні; спортсмени, які набули професійного статусу, артистів та працівників мистецтва для роботи в Україні за фахом; працівники аварійно-рятувальних служб для виконання термінових робіт; священнослужителі, які є іноземцями і тимчасово перебувають в Україні на запрошення релігійних організацій для провадження канонічної діяльності лише у таких організаціях з офіційним погодженням з органом, який здійснив реєстрацію статуту (положення) відповідної релігійної організації; іноземців, які прибули в Україну для провадження викладацької та/або наукової діяльності у вищих навчальних закладах на їх запрошення тощо.

Дозвіл на застосування праці іноземця видається Державною службою зайнятості підприємству, установі чи організації відповідно до Порядку видачі, продовження дії та анулювання дозволу на застосування праці іноземців та осіб без громадянства, затвердженого постановою Кабінету Міністрів України від 27 травня 2013 №437 (далі - Порядок). З 11 лютого 2015 року набрала чинності Постанова Кабінету Міністрів України «Деякі питання дерегуляції господарської діяльності» №42 від 28 січня 2015 року, яка весла певні зміни до цього Порядку. Так, відтепер плата за видачу дозволу на застосування праці іноземців й осіб без громадянства не справляється для: осіб, стосовно яких прийнято рішення про оформлення документів для вирішення питання щодо надання статусу біженця або статусу особи, яка потребує додаткового захисту; осіб, які подали документи для продовження дії дозволу на застосування праці іноземців.

Крім того, Постанова №42 визначила критерії, за яких застосування праці іноземців й осіб без громадянства є доцільним та достатньо обґрунтованим, зокрема, коли іноземець чи особа без громадянства: претендує на зайняття посади керівника, заступника керівника або іншої керівної посади за умови, що такий іноземець чи особа без громадянства є засновником або учасником підприємства, установи, організації; претендує на зайняття посади, яка передбачає створення об’єктів авторського права та/або суміжних прав як основний трудовий обов’язок; претендує на зайняття у суб’єкта індустрії програмної продукції посади керівника або посади, назва якої визначається відповідно до кодів «Класифікатора професій» як професіонали в галузі обчислювальних систем і професіонали в галузі програмування та ін. Також скоротились строки подання документів роботодавцем та прийняття відповідних рішень Державною службою зайнятості. Наприклад, надсилання роботодавцю рішення Державної служби зайнятості України здійснюється протягом 2-х робочих днів (раніше – протягом 3-х робочих днів).

Варто зазначити, що загальне враження від вищезазначеного Порядку та внесених до нього змін неоднозначне, оскільки певні очевидні вдосконалення, такі як зменшення пакету документів, спрощення процедури продовження дозволу, здійснення оплати за результат – безумовно, радують. Але при цьому Порядок містить ряд неоднозначних положень, що можуть покласти початок розрізненій практиці його застосування і, як результат, ускладнити механізм взаємодії роботодавців та державної служби зайнятості. 
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Усі варіанти сучасного консерватизму як на національному, і міжнародному рівнях об’єднані певним комплексом концепцій, ідей, принципів, ідеалів, разом формуючих консерватизм як особливий тип суспільно-політичної думки. 

Три основні ідеї неоконсерваторів : 1) щорічне збільшення військового бюджету з метою підтримки глобальної гегемонії США ; 2) підвищення в суспільстві авторитету армії, військових операцій США , подолання розриву і відчуження між суспільством і армією , збільшення кількості резервістів , пропаганда армійської служби як найбільш почесного обов'язку громадянина; 3) «Моральна ясність» дій , тобто не чекаючи ворожих акцій, активно впроваджувати в усьому світі демократію, ринкову економіку і повагу до свободи .

Економічною політикою неоконсерваторів є монетаризм. В широкому розумінні монетаризм — це філософія неолібералізму, втілена у відповідних теоретичних настановах та сукупності практичних рекомендацій. Власне розуміння завдань економічної науки, цілей і методів економічної політики, характеру економічних моделей, що використовуються для аналізу і прогнозування, дає змогу характеризувати монетаризм як цілісну, хоча й специфічну економічну концепцію. Беручи до уваги соціально-економічну спрямованість монетаризму та його провідну роль у масштабному протистоянні кейнсіанству, ця теорія є економічним супроводом консервативної політики. Конкретні монетаристські рекомендації обумовлені наявністю специфічної неоліберальної економічної філософії, чим можна пояснити гостроту дискусій з приводу монетаризму взагалі та необхідності й можливості його застосування у розвинених та постсоціалістичних країнах зокрема.

«Тетчеризм» – це соціально-економічна політика урядів М.Тетчер щодо реалізації неоконсервативної ідеології у Великій Британії. Відбувалася в інтересах перш за все правлячої політичної та економічної еліти країни під гаслом знищення утриманських настроїв в суспільстві та надання свободи індивідууму. 

 «Рейганоміка" – це соціально-економічна політика адміністрацій Р.Рейгана (40-го президента США (1981– 1989)) щодо реалізації неоконсервативної ідеології. На відміну від тетчеризму не мала такої розробленої соціально-економічної програми реформування суспільства. Реалізувалась на таких напрямах: реформування податкової системи у бік зниження податків, насамперед для великого бізнесу. Скорочення державних соціальних витрат та бюджетних програм, обмеження фінансування освітянських програм, реформування медичного страхування та надання послуг на ринку охорони здоров’я, пенсійна реформа – скорочення виплат та скорочення програм фінансування пільгових категорій населення.

В ідеології неоконсерватизму поєдналися старі цінності доіндустріальної доби — родина, релігія, мораль — з цінностями постіндустріальної — творча праця, унікальність кожної особистості, прискорений розвиток неринкової сфери. Неоконсерватори надають великого значення залученню персоналу до активної участі в управлінні підприємствами як засобу подолання відчуження праці.

На мою думку, характерними ознаками неоконсерватизму є такі: в економіці — це зміна реформістської моделі розвитку на монетаристську, орієнтовану на звільнення саме приватного бізнесу від надмірного державного втручання, всебічне заохочення ринкових відносин, приватне підприємництво; у соціальній сфері — заміна існуючого гнучкого ліберально-реформістського курсу «жорсткою економією», «економічним реалізмом», скорочення витрат на соціальні потреби, природна нерівність людей та ієрархічна побудова суспільства; у політичній сфері — переорієнтація проблем політичної влади, демократії, функцій і прерогатив держави, бюрократії у бік посилення егалітарних тенденцій та антибюрократичних настроїв. Ставиться завдання функціонального посилення політичної системи, пошуку ідей і підходів до створення більш гнучких структур влади, зміцнення законності і порядку.

За моїми спостереженнями, така політика є досить актуальною у сьогоденні, тому що, у неоконсерватизмі закладені саме ті основи держави, які підіймаються на високий рівень саме серед суспільства. Зокрема, зазначаю, що політична практика М.Тетчер та Р.Рейгана доводять ефективність партій з неоконсервативними поглядами, позитивні риси прихильності до цього типу політики. 
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«Правова природа відповідальності за шкоду, заподіяну джерелом підвищеної небезпеки»

На етапі розбудови і утвердження суверенної демократичної Української держави набуває актуальності проблема реалізації закладених в Конституції України принципів регулювання майнових відносин та захисту прав власників. Важливим правовим інструментом забезпечення соціальної справедливості виступає встановлення інституту відповідальності за шкоду, заподіяну джерелом підвищеної небезпеки. 

Специфіка використання джерел підвищеної небезпеки, особливо шкідливі їх якості, неможливість повного контролю експлуатації з боку людини викликали необхідність приділити особливу увагу правовому регулюванню відповідальності за шкоду, заподіяну джерелом підвищеної небезпеки. Швидкий розвиток науки та техніки зумовлює появу нових видів джерел підвищеної небезпеки та сфер здійснення діяльності, що створює підвищену небезпеку для оточення. Поряд з новими зростає і кількість традиційних джерел підвищеної небезпеки. У цивільно-правовій літературі дослідженню даної проблеми приділялось і приділяється багато уваги, проте у правовому регулюванні існують певні недоліки. Динамічний розвиток законодавства у цій галузі та наявність прогалин з окремих питань нерідко призводять до порушення прав та інтересів громадян. Питання, пов’язані з відповідальністю за заподіяння шкоди джерелом підвищеної небезпеки, досліджувалися у працях таких науковців як: М. М. Агарков, Б. С. Антімонов, В. Г. Вердніков, О. С. Іоффе, І. І. Серебровський, А. А. Собчак та інші. 

Як відомо, підставою для виникнення зобов’язань можуть бути не тільки правочини (в тому числі договори), а й інші юридичні факти, зокрема заподіяння шкоди іншій особі. Їх ще називають охоронними (а якщо виникли з правопорушення — деліктними зобов’язаннями). Вони регламентуються окремою главою Цивільного кодексу України і складають окремий цивільно-правовий інститут, який виконує передусім компенсаційну (відновлювальну) функцію і набуває особливого значення у сучасному суспільстві. Підставою для виникнення таких зобов’язань є цивільне правопорушення (делікт), що виражається у заподіянні шкоди іншій особі. Суб’єктами зобов’язання є: потерпілий — особа, якій завдано шкоду, виступає як кредитор; особа, що несе відповідальність за шкоду (найчастіше, яка заподіяла шкоду), виступає як боржник. Суб’єкти такого зобов’язання не перебувають у договірних правовідносинах, бо дане зобов’язання виникає незалежно від останніх. Змістом такого зобов’язання є право потерпілого вимагати залагодження (відшкодування) шкоди та (або) компенсації моральної шкоди, а також обов’язок заподіювача шкоди вчинити зазначені дії [4, с. 54].

Шкода, заподіяна джерелом підвищеної небезпеки, відшкодовується особою, яка володіє транспортним засобом, механізмом, іншим об’єктом, який використовується, зберігається чи утримується, на законних підставах. Тобто це особа, яка є власником, наймачем (орендарем) за договором і т. ін. Якщо той, хто заподіяв таку шкоду, неправомірно заволодів цим транспортним засобом чи іншим об’єктом, то він і несе відповідальність за шкоду. Відповідальність за таку шкоду настає незалежно від вини особи, яка здійснює діяльність, що є джерелом підвищеної небезпеки [5, c.53].

Видається доцільним у результаті дорожньо-транспортних пригод, різноманітних нещасних випадків на виробництві чи в побуті, або ж внаслідок злочинних посягань на особу може бути завдана шкода не тільки майну, а й фізичній особі безпосередньо — її здоров’ю та особистості. У разі заподіяння каліцтва чи іншого ушкодження здоров’я особа, відповідальна за шкоду, зобов’язана відшкодувати потерпілому заробіток (дохід), неодержаний ним внаслідок втрати чи зменшення професійної або загальної працездатності, а також додаткові витрати, зумовлені необхідністю посиленого харчування, санаторно-курортного лікування, придбання ліків, протезування, стороннього догляду тощо. 

У разі смерті потерпілого право на відшкодування шкоди мають непрацездатні особи, які були на його утриманні або мали на день його смерті право на одержання від нього утримання, дитина потерпілого, яка народилася після його смерті. Шкода відшкодовується: 1) дітям — до досягнення 18 років (учням професійно-технічних училищ, середніх спеціальних і вищих навчальних закладів — до закінчення навчання, але не більше ніж до досягнення ними 23 років); 2) дружині, чоловікові, батькам, які досягли пенсійного віку, встановленого законом — довічно; 3) інвалідам — на строк інвалідності; 4) одному з батьків або другому з подружжя чи іншому членові сім’ї, незалежно від віку і працездатності, якщо вони не працюють і здійснюють догляд за дітьми, братами, сестрами, онуками померлого, — до досягнення останніми 14 років; 5) іншим непрацездатним особам, які були на утриманні потерпілого, — протягом п’яти років після його смерті 

Відшкодування шкоди, пов’язаної із зниженням працездатності або смертю потерпілого, здійснюється щомісячними платежами. За наявності поважних причин суд з урахуванням можливостей заподіювача шкоди може на вимогу особи, яка має право на відшкодування, присудити їй належні платежі одноразово, але не більш як за три роки наперед. Стягнення додаткових витрат може бути здійснене наперед у межах строків, встановлених на підставі висновку відповідної лікарської експертизи, а також у разі необхідності попередньої оплати послуг і майна (придбання путівки, оплата проїзду, оплата спеціальних транспортних засобів тощо) 

Аналіз законодавства, теорії та практики, які стосуються цивільно-правової відповідальності за заподіяння шкоди джерелом підвищеної небезпеки показує, перш за все, що актуальність та практична значущість даного інституту зростає з кожним роком. Дослідження проблеми відповідальності за шкоду, заподіяну джерелом підвищеної небезпеки, виявляє, що і теоретична, і практична база даного інституту далека від ідеалу. Очевидно, наявність прогалин щодо вирішення одних питань і суперечливість у відношенні інших.
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«Консерватизм як суспільно-політична течія»

В добу бурхливого розвитку, швидкого наукового прогресу, ми починаємо забувати про власне минуле. Сьогодні, ми маємо можливість не допускати прогріхів минулого, адже, озираючись на шлях, пройдений предками, бачимо закономірність їхнього розвитку, перемоги і поразки, вдалий вибір і прорахунки. Повернути історію назад не можна, але потрібно лише пам’ятати і аналізувати попередній досвід людства.

 Існує така доктрина – консерватизм, яка наголошує на тому, що потрібно слідувати традиційним цінностям та поняттям. Консерватизм – це сукупність різнорідних ідейно-політичних і культурних течій, що спираються на ідею традиції та спадкоємності в соціальному та культурному житті. В ході історії консерватизм набував різних форм, але в цілому для нього характерні прихильність до існуючих та усталених соціальних систем і норм, неприйняття революцій та радикальних реформ, відстоювання еволюційного розвитку. В умовах соціальних змін консерватизм проявляється у вимогах реставрації старих порядків, відновлення втрачених позицій, в ідеалізації минулого.

 Ця політична течія поєднала в собі, традиції, морально-етичні норми та стала базою для деяких провідних країн світу. Проте, не можна не зазначити, що Велика французька революція, вплинула на подальший розвиток всіх доктрин які існували на той час. 

Головним теоретиком консервативної доктрини став Едмунд Берк. В його праці «Роздуми про Французьку революцію» будо описані події революції та її вплив на Англію. Франція та Великобританія завжди були з’єднані якоюсь невидимою силою. Те, що траплялося в Англії, клало відбиток на Францію та навпаки. Це країни які взаємодоповнювали один одну. 

 Спочатку консерватизм сформувався в якості ідейно-політичної течії, що відображала переважно інтереси дворянства, на фоні класу буржуазії. Однак уже в XIX столітті, консерватизм став ідейно-політичною платформою окремих груп буржуазної аристократії. Іноді консерватизм був свого роду захисною реакцією середніх і дрібних підприємців, які почувають страх перед майбутнім, що несе невизначеність, а часто і реальне погіршення їх соціального статусу. Консерватизм ґрунтується на ностальгічних і традиціоналістських тенденціях. В цілому в основі консервативного підходу до вирішення суспільних проблем лежить орієнтація на економічну, соціальну й політичну нерівність людей, а у зв´язку з цим — на підтримку тих суспільних засад, які цю нерівність забезпечують. До таких засад належать, зокрема, приватна власність як гарант особистої свободи, наявність соціального розшарування на класи і верстви, провідна роль аристократії в державному управлінні тощо.

Консерватизм, як явище спирається, на традиції. Традиції – це потужний фундамент для побудови сильної держави.
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«Лібертаріанство в Україні: міф чи реальність?»

Останнім часом в українському медіа просторі доволі часто можна почути поняття Лібертаріанства. Ця доктрина передбачає максимальне розширення індивідуальної свободи та виступає за радикальне зменшення державного апарату, аж до ліквідації абсолютної більшості державних функцій, які пропонується віддати в приватні руки (наприклад приватні в'язниці, приватні охороні компанії, які замінять собою поліцію та ін.) або віддати на саморегуляцію (більшість економічних процесів, ціноутворення та ін).

Цікавим є досвід США у побудові «вільного суспільства». Перш за все, варто зазначити історичні передумови такого становлення. Політична доктрина США загалом розвивалась у іншій системі координат ніж європейська. Глибокі цінності приватної власності, індивідуалізму були закладені ще на самому початку формування цієї країни. Показовим також є те, що США має федеративний устрів, що теоретично надає більш широкий інструментарій для побудови "вільного суспільства", адже перелік державних функцій є чітко визначений Конституцією. 

Цікавим є приклад штату Нью - Гемпширу, куди з'їхались близько 20 тисяч прихильників лібертаріантської ідеології. Зокрема у цьому штаті найнижчій відсоток людей за рискою бідності, одні з найнижчих місцевих податків у США, легалізовані одностатеві шлюби та вільне носіння зброї [2].

Окрім того, цікавий досвід впровадження лібертаріантських принципів на державному рівні, зокрема у Грузії. Після проведення масштабних реформ у сфері державного управління, значна частина різних ліцензій та договорів була просто скасована. Остаточно лібертаріантські принципи були закріплені у «Акті економічної свободи», окремим розділом Конституції Грузії. В якому були встановлені основні макроекономічні показники, в рамках економічної політики держави та встановлені обмеження на запровадження нових податків. Проект готувався за загальною редакцією КахиБендукідзе. Також цікавим є те, що «Революцію троянд» у західних політологічних колах називають «Грузинською лібертаріантською революцією» [1].

Враховуючи реалії сьогодення, та важкий досвід України у складі соціалістичного блоку запровадження Лібертаріанства в Україні є доволі складним, адже це перш за все стан свідомості,а не набір законів чи підзаконних актів. Не можна ефективно впроваджувати будь-яку доктрину без підтримки населення. Більшість населення до сих пір має патерналістський світогляд, дається взнаки 70 років існування під керівництвом Комуністичної партії, ідеологія якої є діаметрально протилежною позиціям Лібертаріанства. 

Однак, останнім часом є певний позитивний рух у напрямку зменшення державного апарату та загалом скорочення його функцій. Цей процес очолив новопризначений Міністр Міністерства економічного розвитку та торгівлі АйварасАбромавичус, разом з громадською ініціативою «EasyBusiness» він поступово проводить значну дерегуляцію та обмеження функцій власного міністерства, кінцевим результатом його роботи він бачив ліквідацію Мінекономрозвитку як такого.
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Актуальність даної теми статті обумовлена зростаючою значущістю таких понять як «імідж», «репутація», «бренд держави» на успіх держави як на внутрішньо-, так і на зовнішньополітичній арені. Адже чітко та стабільно сформований образ держави у світі дозволяє їй займати лідируючі позиції в рейтингах успішності країн, залучати міжнародні інвестиції, будуючи сильну економіку, тим самим підвищуючи життєвий рівень громадян. 

Засновник терміну «національний брендинг» С. Анхольт зазначає, що в сучасну епоху брендами називають велику кількість речей. Тому не дивно, що політичні партії, релігії, міста та нації іноді називають брендами. Більшість людей розуміє цей термін як хорошу репутацію. Погана репутація приносить збитки, хороша – прибутки, тому важливо контролювати її для свого блага. Можна сказати, що бренд – це добре ім’я чого-небудь, що пропонується публіці [1, с. 14].
Перш за все варто розглянути поняття «державний брендинг», щоби зрозуміти сенс, який вкладається в поняття «ребрендинг держави» та мету, яку має поставити Україна для відновлення свого сприятливого іміджу. Український дослідник В. Кривошеїн дав терміну «державний брендинг» таке тлумачення: «державний брендинг– це репутаційно-іміджева стратегія держави, як суб’єкта міжнародних відносин, спрямована на формування позитивного іміджу країни на світовій арені. Брендинг як складова зовнішньої політики держави зумовлюється міжнародною конкуренцією та забезпеченням її геостратегічних, геополітичних та національних інтересів у сфері міжнародних відносин [2, с. 7]. Відомий англійський дослідник С. Анхольт визначає національний, територіальний брендинг як систематичний процес узгодження дій, поведінки, інвестицій, інновацій і комунікацій країни для реалізації стратегії конкурентної ідентичності. Саме за так званим «шестикутником Анхольта» вимірюється показник національного бренду (NationBrandIndex): експорт, управління, культура, населення, туризм, імміграційне законодавство та інвестиції [4]. 

Такі характеристики держави як, об’єм ВВП, політична система або культура, сьогодні стають певним різновидом товару (маркетинговим брендом). Дослідження підтверджують, що країни з сильними брендами здатні ефективніше будувати економічну вартість та експортувати власні продукти, залучати інвестиції,туристів і таланти, змінювати стереотипи і будувати власні конкурентні переваги. 
Тема брендингу України ще декілька років тому була актуальною в сучасній науці та була сповнена піднесенням. Особливий пік розробки даної тематики припадав на 2011-2012-ті роки, що було приурочено проведенню Чемпіонату з футболу ЄВРО-2012 та давав за критеріями успішності бренда «шестикутника Анхольда» причини для оптимізму. Подальші події, пов’язані з політичної кризою, інформаційною війною ззовні, внутрішніми протиріччями, які переросли в військовий конфлікт на Донбасі, що вийшов далеко за межі України, зачіпаючи інтереси багатьох міжнародних акторів, призвели до того, що ідея, про Україну, яка вже зробила великий крок у бік держав, бренд яких стрімко розвивається хиткою та не найнагальнішою. 

Pадача захисту національних і територіальних інтересів, побудови нової політичної еліти, виходу з економічної кризи, підвищення рівня життя населення та залучення міжнародних партнерів до співпраці є важливими, але разом з тим такими, що можна включити в поняття ребрендинг держави як стратегічну мету для України. Хоча поняття «ребрендинг» є новим для політичної науки, але воно видається більш актуальним, зважаючи на сучасні українські реалії. Адже префікс «ре-» означає повернення, відновлення, повтор. Тому в даному випадку «ребрендинг» означає – комплекс заходів, спрямованих на зміну іміджу країни, її певних елементів, що веде до нового сприйняття території як всередині країни, так і за її межами. 

Говорячи про ребрендинг України, то його варто поділити на внутрішній та зовнішній. Важлива складова внутрішнього брендингу є самі громадяни, через які позиціонується рівень культури, національної ідентичності, згуртованості суспільства, що сприятиме реалізації задач ребрендигу. Саме ця складова внутрішнього аспекту покращення іміджу України викристалізувалася та набула більш свідомих та організованих рис. Зовнішній вимір ребрендингу полягає в залученні до країни інвестицій, що забезпечують притік як фінансових, технологічних, так і людських ресурсів, посилення сфери впливу держави на міжнародній арені, привабливості країни для туризму, відвідання та життя та інших факторів, які прямо не стосуються функцій держави, але формують успішний її бренд.

Саме про це зазначає С. Анхольт в монографії «CompetitiveIdentity», що якість політики національного чи державного бренду прямо впливає на рівень впливовості країни в світі, а саме це Україна повинна довести міжнародному загалу: свою суверенність, самодостатність та впливовість. 
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«Міжнародна інформаційна безпека в сучасному глобальному інформаційному суспільстві»

Найбільш значущий процес, який визначає обличчя сучасного світу, є становлення глобальної господарської системи, що руйнує кордони національних господарств, пов’язаних міцними торгівельними, фінансовими, політичними, соціальними та культурними відносинами. Серед наукових категорій, якими оперують сучасні дослідники в галузі соціально-економічних, політичних та правових процесів, на перше місце стрімко виходить поняття «глобалізація», яке нерозривно пов’язано з поняттям «глобального інформаційного суспільства». 

Ідея «глобального інформаційного суспільства», що виникла в 70-ті роки ХХ ст. (серед її засновників Д. Белл, 3. Бжезінський, Д. Нейсбіт, А. Кінг, Е. Сміт) сьогодні набуває реального втілення. Глобалізація інформаційного простору розмиває державні «інформаційні суверенітети», особливо це стосується таких держав, що знаходяться на роздоріжжі політичного, економічного і культурного процесу, до яких належить Україна. 

Сучасний інформаційний потік пов’язаний з розвитком інформаційно-телекомунікаційних технологій, удосконалення та збільшенням кількості засобів масової комунікації. Стрімке розширення та поглиблення цього потоку вимагає від людства пошуку засобів запобігання можливим негативним наслідкам вторгнення інформації в структуру людської свідомості. Вплив розвинутих країн на інші держави світу за допомогою сучасних інформаційно-телекомунікаційних технологій призвів до змін балансів сил на міжнародній арені, породив нові сфери конфронтації між традиційними й новими центрами глобального протистояння, уможливив маніпулювання суспільною свідомістю для широкомасштабної експансії із застосуванням не обмежених міжнародним правом нових видів озброєнь – інформаційних. Сьогодні інформаційна зброя широко використовується на всіх рівнях інформаційних відносин. 

Визнання проблеми інформаційної безпеки на міжнародному рівні обумовлюється розробками в індустріально розвинутих країн нових технологій інформаційної зброї, що дозволяє здійснювати безпосередній контроль над інформаційними ресурсами потенційного противника, а в необхідних випадках прямо впливати на них. У розвинутих країнах концепція інформаційної війни є складовою воєнної доктрини. 

На 54 сесії Генеральної асамблеї Організації Об’єднаних Націй у 1999 році була прийнята резолюція № 54/49 «Досягнення у сфері інформатизації і телекомунікації у контексті міжнародної безпеки», в якій концепцію міжнародної інформаційної безпеки було визнано глобальною проблемою сучасності. Концепція міжнародної інформаційної безпеки визначає критичні структури, які, в першу чергу, зазнають впливу в умовах інформаційного протиборства. Найбільш вразливими вважаються політична, суспільна, економічна, військова, науково-технологічна, духовна сфери життєдіяльності суспільства. Відповідно до критичних сфер міжнародного співробітництва існують різні типології загроз для інформаційної безпеки, але, узагальнюючи, можна виділити: інформаційно-технологічні, інформаційно-комунікаційні, інформаційно-психологічні [3, с. 283].

В 2004 році, відповідно до резолюції Генеральної асамблеї ООН № 58/32 була створена Група урядових експертів ООН (ГУЭ) з питань міжнародної інформаційної безпеки. Це дозволило перевести загальнополітичне обговорення проблематики в площину пошуку практичних рішень. 

Вирішенню проблем інформаційної безпеки у всьому світі приділяється особлива увага. В Україні дослідженню цих проблем присвячені роботи Б.А. Кормича, О.Г. Додонова, О.В. Литвиненка, С.О. Янішевського, Є.А. Макаренко, О. В. Сосніна, О.К. Юдіна, В.М. Богуша та інших науковців. На підставі всебічного аналізу розвитку національного інформаційного простору, більшість із них з тривогою констатують, що загальна ситуація в інформаційній сфері, стан захищеності інформаційних ресурсів в Україні не відповідає сучасним вимогам. Гостроту цієї проблеми ми спостерігаємо нині, коли Україна потерпає від інформаційних «нападів», які є важливою складовою нового виду війни.

Сьогодні, в умовах глобалізації, у світі почався процес поділу країн за ознакою рівня розвитку інформаційної сфери. Країни «третього світу» змушені визнати своє відставання від розвинутих країн світу. Це стосується і України. Зважаючи на це, визначення підходів України до вирішення проблем міжнародної інформаційної безпеки повинно передбачати наступне: визнання принципу універсального і недискримінаційного доступу до інформаційно-комунікаційних технологій всіма державами ООН; встановлення міжнародно-правових норм про заборону застосування засобів впливу (інформаційної зброї) на інформаційні ресурси та інформаційний простір незалежних держав; створення наднаціональних органів з метою попередження та уникнення інформаційних війн, обмеження гонки інформаційних озброєнь, розкриття інформаційної злочинності; міжнародна співпраця у сфері розробок технології захисту міжнародного та національного інформаційного простору від інформаційної агресії та злочинних посягань. 
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«Націоналізм як політична доктрина»

Відзначимо, що про націю, національну ідею, націоналізм останніми роками вже чимало написано та сказано. Проте багатозначний та багатогранний характер цих термінів залишають науковцям ґрунт для подальших досліджень. Різні погляди серед фахівців породжують певну плутанину і серед широкого загалу. Спробуємо проаналізувати поняття націоналізму. 
Націоналізм – уже сам термін наводить на думку, що головним у цьому понятті є нація. Однак націоналізм – це не просто поняття, це суспільна ідеологія, тобто виразна система поглядів із своєю ієрархією цінностей. Найвищою цінністю в ідеології націоналізму є нація. Згідно з цією ідеологією, все в світі має бути підпорядковане інтересам нації. Критерієм оцінки добра і зла, визначення друзів і ворогів, правильних і неправильних рішень націоналістична ідеологія вважає лише одне – корисне це чи шкідливе для нації. 

Націоналізм є продуктом епохи пізнього середньовіччя, який здобув велику популярність саме завдяки своїй доступності та зрозумілості. Звідси – його якісні та кількісні ознаки і показники, що характеризують розгортання цих ідей серед широких народних мас. Останнім часом помітно збільшується кількість країн і народів, що будують власну концепцію національної безпеки на засадах націоналістичної доктрини. 

Націоналізм є доктриною, винайденою в Європі на початку XIX століття. Ця доктрина виходить з ідеї природності націй. Її зміст у тому, що людство природно поділене на нації; націїрозпізнаються за певними характеристиками, які можливо підтвердити, і що єдино законним типом урядування є національне самоврядування. 

Німецькі письменники наголошували на цьому аспекті, проводячи аналогію з організмами, доки не стало виглядати, ніби нації є частиною незмінного закону природної еволюції.

Основними пастулатами націоналістичної доктрини є наступні:

· людство природним чином поділяється на нації;

· кожна нація має свій самобутній характер;

· джерелом усієї політичної влади є нація, колектив в цілому;

· задля свободи й самоздійснення люди повинні ототожнювати себе з нацією;

· нації можуть зреалізувати себе тільки у їхніх власних державах;

· відданість нації-державі перевершує інші відданості.

Зауважимо, що нині – доба переосмислення уявлень про можливості держави в забезпеченні мирного розвитку суспільства. Із самого початку цивілізації й аж до середини XX століття держава відігравала головну роль у створенні безпеки для власного суспільства. 

Становлення українського націоналізму як політичної доктрини, як сформованої політичної ідеології відбувалося головним чином у рамках його радикального відгалуження, так званого «інтегрального націоналізму».

Засновником «інтегрального націоналізму» є Дмитро Донцов. Серед найвідоміших його праць варто назвати «Націоналізм» (1926). 

Основними ідеями інтегрального націоналізму є:

· нація – абсолютна цінність; політичні партії, класи повинні поєднатися заради Вищої мети;
· Вища мета – незалежність держави;
· мета виправдовує всі засоби;
· майбутню державу повинен очолити вождь, керманич з необмеженою владою.
Соціально – економічні питання - другорядні; скоріш за все державабуде аграрною, з розвинутою кооперацією і капіталістичною промисловістю [3].

Націоналізм як доктрина для універсального застосування вимагає від кожного цілковитої відданості власному народу. Тому право бути представником свого народу проголошується основоположним благом для кожної людської істоти. Доктрина націоналізму є багатовимірною і багатоаспектною. Існує безліч варіантів її дефініції й положень, проте є те, що об’єднує їх. Провідним концептом цієї доктрині є нація та її права.
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«Політико – правові засади парламентської реформи в Україні»

Державна влада в Україні здійснюється на засадах її розподілу на за​конодавчу, виконавчу і судову. Єдиним органом законодавчої влади в Україні є Верховна Рада України (парламент України). Реформування парламенту України і його діяльності є постійним завданням Україн​ської держави. Метою такої діяльності є прагнення досягти найбільш ефективної роботи названого органу держави. Прикладом цього є ре​форма Конституції України 2004 року, Закон України «Про регламент Верховної Ради України» від 10 лютого 2010 р та ряд інших дій і зако​нів спрямованих на удосконалення повноважень, завдань, функцій, форм і методів діяльності парламенту. Прийняття Конституції України 1996 року, формування громадянського суспільства і побудова право​вої, демократичної, соціальної держави є підгрунтям для трансформації українського суспільства та механізму державної влади в Україні. 

На разі, надзвичайно важливою проблемою, в науці конституцій​ного права, є проблема основних напрямів реформування Верховної Ради України загалом, та її функцій, зокрема. Реформування парламен​ту України було здійснено після набуття чинності Закону України від 8 грудня 2004 р. «Про внесення змін до Конституції України» шляхом перерозподілу повноважень після чого Верховна Рада України отримала повноваження: а) формувати коаліційну більшість депутатських фрак​цій; б) призначати Прем’єр-міністра України і членів уряду та знімати їх з посади; в) призначати окремих керівників центральних органів ви​конавчої влади і знімати їх з посади; д) здійснювати ряд інших функцій щодо Президента України, Кабінету Міністрів України, центральних органів виконавчої влади, судових органів, контрольно-наглядових органів відповідно до Конституції України [2, с. 45]. 

Після прийняття Консти​туційним Судом України рішення від 30 вересня 2010 року, згідно якого Закон України «Про внесення змін до Конституції України» від 8 грудня 2004 року визнається таким, що втратив чинність у зв’язку з порушен​ням конституційної процедури його розгляду та прийняття, Верховна Рада України втратила названі вище повноваження щодо обов’язкового формування коаліційної більшості, призначення членів Уряду та інші. Відповідно, Україна знову набула ознак президентсько-парламентської республіки. 

Як показує аналіз відповідної літератури, таких елементів парламентської системи декілька, але найголовніші серед них: а) негайне прийняття закону про регламент Верховної Ради України, який би певною мірою зміцнив конституційні засади парламентського права та посилив виконання парламентом головної його функції – законодавчої; б) удосконалення правового механізму координуючої взаємодії головних центрів та інститутів влади – парламенту і президента, парламенту і уряду, парламенту і органів судової влади, включно з Конституційним Судом; в) подальше вдосконалення структури парламенту, діяльності комітетів та інших парламентських і допоміжних органів, порядку їх роботи та відповідальності.

На першому етапі парламентської реформи пропонується створення необхідних і достатніх передумов для структурування Верховної Ради України на засадах парламентської більшості й опозиційної меншості.

Другим етапом має стати оптимізація взаємодії гілок влади завдяки уточненню компетенції, функцій і повноважень Верховної Ради. Тут необхідно підняти громадський престиж і авторитет українського парламенту, зміцнити принцип поділу влади як гарантії руху України шляхом демократичного розвитку.

Третій етап реформи – вдосконалення функціонування політичної системи як результату здійснення комплексної політичної реформи інститутів влади. Ці структурно-функціональні зміни повинні бути закріплені в Конституції України, що створить об’єктивні та суб’єктивні передумови переходу України до парламентської форми правління. Розв’язання цих проблем може стати актуальним лише тоді, коли буде остаточно завершено перехідний період у становленні політичної системи суспільства, а також за умов економічного зростання та соціальної стабільності в суспільстві [1, c.27].

Отже, Верховна Рада України є єдиним органом законодавчої влади в Україні, яка посідає пріоритетне місце в системі органів державної влади. На разі, в Україні надзвичайно гостро постало питання дієвого виконання Верховною Радою (парламентом України) визначених Конституцією та законами України функцій та повнова​жень, що стане серйозним підгрунтям для становлення в Україні парла​ментаризму. Продовжується пошук оптимальних повноважень, завдань, функцій, форм і методів його роботи з метою оптимізації діяльності названого органу. Головний висновок цього полягає в тому, що розпочинати парламентську реформу необхідно не згори, коли дискусія точиться з приводу обсягу повноважень і функцій або кількості влади, необхідної тій чи іншій гілці, а знизу або навіть зсередини, тобто з внутрішньої трансформації інститутів влади, що мають залишатись у конституційному полі держави. 
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Інформаційна війна – це комплексне, спільне застосування зусиль і коштів інформаційної та збройної боротьби. Першим використовував термін «інформаційна війна» (ІВ) американський експерт Томас Рона в звіті, підготовленим у 1976 року для компанії «Boeing», проте зародження політичної комунікації (сукупність процесів інформаційного обміну, передачі політичної інформації, які структурують політичну діяльність і надають їй нового значення), а отже і певного коріння інформаційних війн розпочалося ще під час Першої світової війни. Досить часто науковці інформаційні війни називають ще й психологічними, або інформаційно-психологічної війнами (ІПВ). Це зумовлено тим, що основна атака спрямована саме на психіку людини, щоб зворушити її почуття, нанести удар на «хворе» місце. Відомо, що у наш час чимало держав розглядають інформаційну війну як ефективний інструмент реалізації зовнішньої політики і можна сказати про те, що в більшості випадків це спрацьовує і країни все ж таки отримують бажаний результат, це досягається за допомогою пропаганди, яка є одним із ключових елементів ІПВ.

Існує 3 основні цілі інформаційної війни:

• контролювати інформаційний простір, використовуючи його у власних цілях, захищаючи при цьому військові інформаційні функції від ворожих дій (контрінформацію);

• використовувати контроль за інформацією для ведення інформаційних атак на ворога;

• підвищити загальну ефективність збройних сил за допомогою використання військових інформаційних функцій.

В ХХІ столітті сутність і методи ІВ зазнали відчутних змін, проте інформаційної зброї, як такої, взагалі не існує. Все, що називається фахівцями інформаційним зброєю (засоби масової інформації, електронні засоби, лінгвістичні засоби), є насправді певним типом інформаційних зв'язків елементів соціальної структури або засобами їх регулювання, які можуть призвести як до конструктивних, так і до деструктивних наслідків на об'єкта впливу. Тому в інформаційній війні виграє той, хто зуміє забезпечити більш ефективний захист свого простору від вторгнення неадекватної і неправдивої інформації. Багато країн світу так і роблять – створюють у себе системи захисту від інформаційної агресії. 

Проте в сучасному світі, на нашу думку, вирішальною все ж таки є роль мережі Інтернет, адже в ХХІ столітті все більше і більше людей спираються на Інтернет-новини і тому через мережу набагато простіше застосовувати вплив ІПВ, адже існує безліч соціальних мереж, де найактивніше і розвиваються інформаційні війни. 

Саме засоби масової інформації (ЗМІ) і мають найбільший вплив на свідомість людей, адже інформація подається не в «чистому» вигляді і тому населенням досить легко маніпулювати. У наш час, коли так багато різних телеканалів, періодики, Інтернет-джерел, людині досить складно визначитися, кому вірити, а кому – ні. Очевидно , що саме цей плюралізм ЗМІ дає великі можливості інформаційним війнам, особливо в Україні, де немає незалежних медіа, тому всі телеканали приватні і на них транслюється та інформація, яку диктує власник. Отже, можна дійти висновку,що ХХІ століття є найсприятливішим періодом для розвитку ІПВ, адже для неї існує безліч ресурсів.
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Влада – явище соціальне. Вона присутня скрізь, де є об’єднання людей, а отже ця тема так чи інакше стосується кожного з нас. Становлення та розбудова державності в Україні, активізація розвитку політичної системи суспільства потребує адекватного наукового переосмислення природи, сутності, функціонального призначення та аспектів співвідношення державно-правових інститутів, розуміння схожості та відмінності між такими явищами, як політична та державна влада.

Історія становлення наукового вивчення політичної та державної влади в контексті їх співвідношення та взаємодії, в юридичній літературі пов’язується з іменами таких вчених: О.Д. Бабкін, О.В. Батанов, Н.І. Глазунова, С.Д. Гусарєв, І.Ю. Козліхін, О.Л. Копиленко, К.М. Левківський, В.Ф. Погорілко, О.Ф. Скакун та інші. Вчені, політологи і юристи різних країн вже протягом багатьох років розглядають питання співвідношення політичної та державної влади.

Мета даної роботи полягає в тому, щоб дослідити і визначити спільні та особливі риси політичної та державної влади.

На цей час склалися дві основні точки зору щодо тотожності політичної і державної влади:1) «політична влада» і «державна влада» – поняття тотожні, оскільки політична влада походить від держави і здійснюється за її прямої або опосередкованої участі;2) «політична влада» і «державна влада» – поняття не тотожні, однак усяка державна влада є політичною [3, с. 254].

На думку О.Ф. Скакун, політична влада нерозривно пов’язана з владою державною і знаходить у ній своє продовження. Державна влада – головний, типовий засіб здійснення політичної влади. Відмінності політичної та державної влади важко виділити, проте вони є [2, с. 445].

Безумовно, комплексне розуміння характеру співвідношення політичної та державної влади можливе лише шляхом встановлення спільних і відмінних рис вказаних категорій, що створить умови для з’ясування їх особливостей.

Спробуємо виділити кілька таких відмінностей:1) політична влада здійснюється більш широким колом суб'єктів політичної системи; 2) політична і державна влади мають різні механізми їх здійснення; 3) атрибутом державної влади є її територіальна організація, а політична влада є владою певної партійно-політичної ідеології і може виходити за межі однієї країни; 4) державна влада виконує роль арбітра у відносинах між різними соціальними верствами суспільства, пом’якшує їх протистояння.

Левківський К.М. спрощує всі вищезазначені відмінності і наголошує на нетотожності політичної та державної влад. Найвищим і найрозвиненішим видом політичної влади є державна влада. Поняття «політична влада» за своєю сутністю ширше від поняття «державна влада». Політична влада виникла раніше від державної, ще в додержавну добу. Не кожна політична влада є владою державною (наприклад, влада партії, громадських організацій і рухів), хоча будь-яка державна влада – завжди політична. Державна влада специфічна: тільки вона володіє монополією на примус, правом видавати закони тощо. Проте, окрім примусу, вона послуговується й іншими засобами впливу: переконанням, ідеологічними, економічними чинниками [1, с. 142].

Погоджуємося з думкою К.М. Левківського і вважаємо, що ця теорія більш обґрунтована. Адже будь-яка державна влада має політичний характер, але не кожна політична влада є державною [1, с.150].

Розглянувши погляди науковців, приходимо до висновку, що представники теорії нетотожності понять політичної і державної влади доводять, що державна влада є відносно самостійною і складає основу функціонування державного апарату. Крім того, поняття «політична влада» ширше від поняття «державна влада». Отже, державна влада – це вища форма політичної влади, що спирається на спеціальний управлінсько-владний апарат, володіє монопольним правом на видання законів, інших розпоряджень і актів, обов'язкових для всього населення. Що ж стосується саме співвідношення влад, – вважаємо, що поняття політичної і державної влади не є тотожними.
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Питання виникнення, становлення та розвитку громадянського суспільства є одним із найактуальніших у контексті побудови демократичної правової держави. Адже лише суспільство, що характеризується високим рівнем правової культури та національної свідомості поряд із державою може виступити фундатором розвинутої політичної та правової систем. Як показує правова практика, громадянське суспільство є необхідною передумовою, ключовим суб’єктом творення демократичної правової держави, без якого подальші заходи щодо її становлення не мають сенсу.

Питання становлення та розвитку громадянського суспільства досліджували у своїх роботах Ю. Битяк, К. Ващенко, А. Карась, А. Колодій, В. Корнієнко, О. Крюков, Т. Подорожна, О. Скакун, Ю. Якименко та інші. Зважаючи на велику кількість робіт, присвячених вищезазначеним питанням, залишаються недостатньо дослідженими деякі аспекти розвитку громадянського суспільства в незалежній Україні.

Громадянське суспільство – це суспільство з розвинутими економічними, правовими, політичними, культурними відносинами між його членами, яке не залежить від держави, але взаємодіє з нею [1, с. 9]. Його метою є не лише обмеження владних функцій держави правовими рамками, а й забезпечення прав і свобод громадян.

Громадянське суспільство виступає як противага державі, щоб не допустити порушення нею своїх основних обов’язків і додержання законності. В той же час на державу покладається обов’язок забезпечувати умови для нормального функціонування громадянського суспільства. Але на практиці взаємовідносини між державними структурами і громадянським суспільством трансформуються в одну з чотирьох форм:1) внутрішня єдність громадянського суспільства і держави – суспільні інтереси відповідають інтересам кожного окремо взятого індивіда і реалізуються спільними зусиллями всіх громадян. Держава є засобом задоволення потреб своїх громадян;2) протистояння громадянського суспільства й держави – боротьба між ними;3) поглинання державою громадянського суспільства – перетворення держави на самодостатнє утворення. Підпорядкування громадянського суспільства, використання його державою задля задоволення інтересів правлячої верхівки;4) повне підпорядкування громадянським суспільством держави, руйнування її як носія загальної волі й засобу досягнення спільних інтересів. Існування держави як такої стає чистою формальністю, а владні ресурси держави використовуються для задоволення інтересів одних індивідів і придушення опору інших [2, c. 67].

Крім того, кожна конкретна модель громадянського суспільства має свої національні особливості, а відтак, становлення громадянського суспільства у різних країнах відбувається по-різному. Громадянське суспільство має певну специфіку, коли йдеться про, так звані, «посткомуністичні» країни, до яких належить і Україна [3, c. 2].
Конституція України та чинне законодавство не містять визначення громадянського суспільства. Проте розвиненість об’єднань громадян та високий рівень громадської активності населення дозволяють говорити про наявність громадянського суспільства в Україні. Розглянемо основні його інститути:

1) політичні партії. Цей інститут виступає проміжною ланкою між громадянським суспільством і державними органами. Вони одночасно представляють інтереси суспільства і реалізують владні повноваження. Але більшість українських політичних партій не охоплюють мережею своїх осередків усі регіони країни. Тому вони не можуть вважатися загальнонаціональними організаціями.

2) професійні спілки. Метою їх діяльності є захист прав та інтересів своїх членів у сфері праці. Вони наявні в усіх галузях економіки і діють на підприємствах усіх форм власності та господарювання. В Україні спостерігається скорочення чисельності профспілок, проте 94% працівників, зайнятих в усіх галузях економіки є членами профспілок. 

3) громадські організації. Вони створюються громадянами для задоволення та захисту своїх законних інтересів. На даний момент рівень розвитку мережі громадських організацій, а також їх впливу в суспільстві ще не відповідає критеріям демократичних країн через брак професіоналів належної кваліфікації та людських ресурсів загалом, нестабільне фінансування з боку держави; відсутність злагодженості, окремішність громадських організацій.

4) засоби масової інформації. В Україні функціонує доволі потужний масив ЗМІ, але ситуація в інформаційному просторі є критичною: діяльність державних органів висвітлюється вибірково; дії опозиційних структур характеризуються переважно в негативному руслі; замовчується діяльність неурядових організацій [3, с. 25].

З огляду на викладене вище, приходимо до висновку, що для України характерним є розвиненість інститутів громадянського суспільства, не дивлячись на відсутність правового закріплення поняття громадянського суспільства. Свій відбиток накладає історичне минуле України, яке знаходить вираження в специфічних рисах розвитку інститутів громадянського суспільства. Якісний показник у цьому плані досі не досяг належного рівня, оскільки кожен окремо взятий інститут має свої недоліки. Неодмінною умовою створення української правової, демократичної і соціальної держави є взаємодія останньої з громадянським суспільством на рівних правах, набуття єдності між ними. Така співпраця дає підстави для прогнозування перспектив подальшого формування та розвитку громадянського суспільства в Україні.
Список використаної літератури:

1. Громадянське суспільство і права людини: матеріали міжнар. наук.-практ. семінару, м. Харків, 9 груд. 2010 р. / редкол.: Ю. П. Битяк, І. В. Яковюк, Г. В. Чапала. – Х.: НДІ держ. буд-ва та місц. самоврядування, 2010. – 251 с.

2. Здіорук О.І. Пріоритети розвитку громадянського суспільства в Україні / О.І. Здіорук // Стратегічні пріоритети. – 2010. – № 1(14). – С. 66–69.

3. Якименко Ю. Громадянське суспільство в Україні: основні характеристики [Електронний ресурс]. – Режим доступу: http://irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe.
Столяров Віталій Вікторович,

студент ІІ курсу,

спеціальності «Політологія»

Науковий керівник:

викладач кафедри політичних наук

Козлова Оксана Миколаївна

«Власність та формальне політичне управління в класичному лібералізмі»

Лібералізм – (від латинського слова liberalis - вільний) за прямим змістом - вільнодумство, свобода думок; розглядаючи саме як сукупність поглядів являє собою дуже різнобічну політичну ідеологію приватновласницького суспільства, яка ставить у центр уваги захист природних прав людини як власника і свободу суспільства від втручання влади. Відрізняють класичний і сучасний лібералізм (неолібералізм). Також це філософська, економічна ідеологія, яка виходить із того, що права і свободи окремої людини є правовим базисом суспільства та економічного порядку. Витоки лібералізму, як сукупності філософських, політичних, правових концепцій, історичних поглядів, сягають XVII ст., але як самостійна течія сформувався в середини XIX ст. Класичний лібералізм складався і формувався в ході боротьби буржуазії проти феодалізму, коли прапором нового класу були свобода і рівність; свобода від необмеженої влади монархів і догматів середньовіччя; рівність природних прав громадян, незалежних власників [1, с. 212].

Виступаючи в якості ідеології нового, що йде до панування класу буржуазії, що народжується з її громадянином – приватним власником, підприємцем, класичний лібералізм був різнобічно обґрунтованим. 

Лібералізм як приватновласницька ідеологія, як захисник прав і свобод людини і суспільного устрою в умовах ринкової економимо постійно еволюціонував, пристосовуючись до мінливих умов. Лібералізм звертається до всіх і пропонує прийнятну для всіх програму. Він нікому не обіцяє привілеїв. Лібералізм закликає всіх відмовитися від проштовхування своїх особливих інтересів, він навіть вимагає жертв, хоча, звичайно, лише тимчасових, коли відносно малої вигодою краще поступитися заради досягнення більшого. В лібералізмі даються рівні стартові можливості, одним з головних прав є право на приватно власність бо сама воно надає людині індивідуальну автономність від держави та є одним із гарантів індивідуальної свободи. Людина яка не має приватної власності її не можна назвати вільною. 

Свобода особистості передбачає наявність як багатьох центрів влади, що виключають монополію якого-небудь однієї особи, соціальної групи, партії і т.д. і врівноважують всевладдя держави, так і свободи вибору у всіх сферах суспільного життя. Основоположне значення з цієї точки зору має приватна власність. При цьому приватна власність є не тільки економічною основою громадянського суспільства, а й фактором політичного, морального і культурного прогресу [3].

В теорії класичного лібералізму зазначається, що будучи власником, людина може відчувати себе вільною, здійснюючи свою свободу, не тільки економічну, але й юридичну. Власник може примножувати свою власність, вкладаючи кошти і працю для одержання прибутку, створюючи при цьому певні торгівельно-економічні стосунки, що базуватимуться на спільній домовленості, на взаємовигідних умовах для кожної із сторін. Ще Аристотель зазначав видатне значення приватної власності для забезпечення свободи особистості в суспільстві.

Слід зазначити, що поняття власності в інтерпретації Дж. Локка включає три компоненти: життя, свободу і володіння (Lives, LibertiesandEstates). Таким чином, функції ліберальної держави вичерпуються лише захистом цих прав. Всі інші функції, які держава може покладати на себе, означатимуть не просто обмеження індивідуальної свободи людини, але й відхід від ліберальних принципів [2, c. 86-88].

Також, коли у власника з’являється своя приватна власність, за яку він боротиметься, захищатиме - йому потрібні будуть ті правові норми, які проголошуватимуть його свободу, захищатимуть від посягань, йому потрібна буде не просто правова держава, а саме громадянське суспільство. Тому що саме в громадянському суспільстві людина зможе реалізувати себе як приватна, не публічна особистість, носій приватних інтересів, учасник цивільно-правових відносин.

Отже, в класичному лібералізмі визначається, що головними цінностями є право на життя, свободу та приватну власність. Приватна власність гарантує свободу людини, є продуктом її власної праці тому її збереженість повинна гарантуватися державою. Власність допомагає людині бути автономною від держави, тим самим вільно виражати свою погляди та уподобання. Таким чином, функції ліберальної держави вичерпуються лише захистом цих прав. Всі інші функції, які держава може покладати на себе, означатимуть не просто обмеження індивідуальної свободи людини, але й відхід від ліберальних принципів. Держава повинна гарантувати безпеку та забезпечувати права і свободи кожного громадянина, разом с тим вона не повинна втручатись в ринкові відносини суспільства. Держава має захищати власність, підтримувати порядок і проводити протекціоністську політику щодо інших держав, але воно не повинно керувати торгівлею та індустрією. Ринок буде буде керуватись чесною конкуренцією, мета якої забезпечити обґрунтовані ціни та високу якість товарів і послуг.
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Політичне моделювання у наш час є ефективним способом пізнання політичних процесів, оскільки, за відносно незначних витрат, дозволяє отримувати якісний і новий матеріал для розуміння політичної дійсності.У наш час це питання досліджувала велика кількість науковців (Горбатенко В., Коваленко В., Ожиганов Е, Шабасова М. та ін.). Ці роботи спрямовані на витоки політичного моделювання, зокрема й у країнах посткомуністичної формації, а також розвиток й удосконалення вже відомих форм.

Прогресивними та ефективними підтипами політичного моделювання є синергетичний та математичний види, що дозволяють розкрити сучасні особливості розгортання політичних процесів. Політичний процес характеризує тимчасову послідовність цілісних станів спілкування людей із приводу влади в просторі її легітимної підтримки; виражає рівнодіючий результат індивідуальних і групових мікроакцій, тобто сукупної політичної активності даного співтовариства; включає способи взаємодії держави і суспільства, інститутів і груп, політичної системи і соціального середовища, уряду і громадянина; одночасно відтворюючий і змінюючий структурно-функціональну й інституціональну матрицю (ієрархію правил і форм) політичного порядку (системи) [3, c. 200].

З позицій політичного моделювання слід враховувати всю багатогранність політичних процесів, на яку вказують науковці. Зокрема зміст політичного процесу визначається: характером політичної системи; особливостями здійснення суб’єктами політичної влади своїх ролей; якістю механізмів і ланок політичної влади; розподілом і перерозподілом ресурсів влади; контролем за елітами; здійсненням політичної мобілізації громадян; різними формами політичної активності груп і громадян [4, с. 195]. Нерідко процес у політиці асоціюється переважно з виникненням держави, утворенням громадянського суспільства (як організованої системи інтересів окремих громадян та їх груп, що діють самостійно і в межах закону) і становленням апарату державної влади.

 Пояснення та інтерпретація таких понять, як «політичний розвиток» і «політичний процес», «стабільність» і «стійкість» складають й теоретичні розбіжності між науковими школами. Потужний імпульс дослідженням політичної динаміки дала теоретична розробка ряду концепцій (модернізація, «сталий розвиток», світ-системний аналіз, «новий інституціоналізм»), зокрема створення та вивчення парадигми транзитології, що особливу увагу приділяє методу моделювання. У нових наукових підходах терміни «теорія» і «модель» часто вживаються як взаємозамінні концептуальні конструкції, інструменти політичного аналізу. Разом з тим теорії несуть в собі систематичне пояснення великих масивів емпіричних даних, тоді як модель є пояснювальній конструкцією або гіпотезою, яка підлягає перевірці. У зв'язку з цим дослідники часто говорять про те, що теорія може бути близькою до істини, модель же більш-менш корисною. При цьому очевидно, що теорії та моделі часто взаємопов'язані, а складні політичні теорії можуть ілюструватися рядом моделей [1, с. 235].
Перед науковцем, який використовує метод моделювання для вивчення політичної реальності, постає ряд завдань:

· вивчивши об'єкт дослідження, виявити характерні ознаки політичного явища або процесу, звертати увагу на ті аспекти, котрі дослідник планує обрати як основу моделі;

· побудувати модель, що відображала б особливості об'єкта, що не має бути ані ідентичною досліджуваному об'єкту, ані кардинально відрізнятися від нього;

· отримати нові знання про модель після її експериментального використання;

· інтерпретувати знання про модель шляхом екстраполяції висновків на досліджуваний об'єкт;

· верифікувати модель [1, с. 120].
Підводячи підсумок, можна зазначити, що моделювання є необхідною складовою пізнання політичних процесів в умовах перехідного періоду. 
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«Проблематика атропоцентризму в Україні і впровадження екологічної політики»
Потреба в державній екологічній політиці актуальна в Україні як ніколи. Спостерігаючи за станом довкілля, можна зробити висновок, що антропоцентричні цінності перетворилися у тотальне домінування людини над природою. Сьогодні гостро постає проблематика втручання людини у екосистему, а також відсутність регуляції цих відносин в Україні.

Водночас законодавче закріплення ідей, які б сприяли розвитку людського потенціалу, що не суперечило природним законам, не достатньо. Прийняття законопроектів без формування у населення відповідних цінностей не тільки не ефективно, а й викликає недовіру до законодавства у суспільства. Такий дисонанс призводить до відчуття незадоволення, що в свою чергу сприяє втраті відповідальності за власні дії і тому людина залишає за собою вибір як їй вчинити. 

Наприклад, введені штрафні санкції за паління в невідповідних місцях (ЗУ №4844-17 «Про внесення змін до деяких законів України щодо вдосконалення окремих положень про обмеження місць куріння тютюнових виробів» 24.05.2012) і недостатньо допрацьована система контролю і покарання, на практиці не привели до якісних результатів.

Концепція екологізму полягає у соціальному вихованні і формуванню біоцентричних цінностей, людина має усвідомлювати, що вона є лише малою частиною природи. Ідеї екологічної концепції сформувалися на тлі нераціональної економічної політики, ще в ХІХ столітті, коли виникли суперечності стосовно промислової революції [3, с. 77].

У ХХ столітті наросла загроза розвитку ядерної промисловості та стрімкого розвитку використання АЕС. Результати, ми можемо спостерігати: забрудненням екосистеми, через катастрофу на Чорнобильській АС, а також міжнародна політика, у якій ядерна зброя виступає геополітичним тиском. 

Яскраво теорія екологізму постає у концепції Джеймса Лавлока «Гея», яка свідчить про те що планета Земля виступає цілісним організмом, для якого характерним є саморозвиток і саморегуляція. Прояви біохімічних процесів втілюють мету самозбереження, тому природні катастрофи є відповіддю на експлуатацію ресурсів Землі [3, с. 78].

Слід розрізняти прихильників екологізму. Так, «світло-зелені» базуються на тому, що достатньо закликів виваженої екологічної політики і здорового способу життя людини, а от «темно-зелені» виступають за реформацію, у якій інтереси планети є провідними і лише за таких умов якісним буде і життя людини [3, с. 78].

Екологічна політика – це політика суспільства, спрямована на охорону навколишнього середовища, раціональне використання та відновлення природних ресурсів, зберігання і розвиток довкілля для збереження нормальної життєдіяльності й екологічної безпеки людини [2, с. 178].

Варто розглянути екологічну ідеологію у парламентарному вимірі на прикладі партії «Зелених» Німеччини, заснованої на федеральному рівні у 1979 році. Підґрунтям виникнення якої був радикальний Рух за охорону навколишнього середовища [1, с. 292]. Політика партії «Зелених» втілює поєднання екології і демократії. Екологічна програма полягає у відмові від атомної енергії, реформуванні податкової системи, економному використанні енергоресурсів, захисті прав тварин, а також прогресивному вирішенні глобальних катастроф. Демократична програма включає розширення прямої демократії, удосконалення соціальних пільг для малозабезпечених верств населення, вирішення гендерного питання.

14 травня 1993 року партія «Зелені» об’єдналася з партією «Союз ’90», походження останньої рух за громадянські права 1989-1990 років. І вже у 1994 році об’єднана партія «Союз ’90/Зелені» було обрано до Бундестагу [1, с. 292].

З досвіду парламентаризму Німеччини, ми можемо зробити висновок, що сьогодні в Україні є потреба представлення тенденцій екологізму у Верховній Раді. В українському суспільстві проблема полягає в тому, що сподівання на реформи покладені лише на державу, проте практично мало людей дійсно прагнуть змінитися. 

Спочатку необхідно підготувати суспільство до нових змін і орієнтирів. Потрібно приділити увагу соціальним проектам, наприклад, розширення соціальної реклами, включення у всі комунікаційні канали роз’яснювальні проекти. Лише за умов створення суспільного відчуття відповідальності перед природою і законодавче закріплення цих положень, дозволять подолати нераціональну взаємодію людини і природи. 

Отже, шукаючи орієнтацію для національної ідеї, потрібно базуватися на екологічній політиці, ця доктрина дає змогу поліпшити життя кожної людини не тільки для нас, а й для нащадків. 
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«Політичний протест як форма політичної участі»

Починаючи від «арабської весни» на Близькому Сході, кольорових революцій, а також нещодавніх подій, які мали місце в Гонконзі та США, політичний протест використовується як метод вираження невдоволення діяльністю, або бездіяльністю влади. Метою протесту є переорієнтація політичної ситуації, аж до повної зміни державного ладу та політичного курсу держави. Вагомий внесок у розробку теорії політичного протесту зробили Дж. Дженкінс та Б. Кладерманс, які у книзі «Політика соціального протесту: порівняльні перспективи держави та соціальних рухів (соціальний рух, протест та розбіжності)» розглядають сутність політичного протесту, різновиди соціальних рухів та їх відмінність від політичних партій, протестний потенціал держави та громадських організацій. Серед зарубіжних дослідників аналізом політичного протесту займались С. Терроу, А. Марш, Г. Лебон, Т.Р.Гарр. Зазначеною проблемою займалися також такі вітчизняні дослідники як В. Костюшев, Д. Челпанова, В Сафронов, Г. Вайнштейн та ін.

За визначенням політологічного енциклопедичного словника, поняття політичного протесту означає одну з форм вияву незгоди окремої особи чи певної соціальної спільноти з панівним політичним курсом або рішенням вищих органів державної влади (законодавчої, виконавчої, судової), а також стосовно тих чи інших соціальних явищ, політичних дій [2, c. 557]. У дослідженнях американських вчених Дж. Дженкінса та Б. Кландерманса політичний протест визначається як колективна дія, або система колективних дій, спрямованих на зміну представницької та виконавчої влади, та як протидія державній політиці, інститутам і механізмам державної влади. Своєю чергою Д. Челпанова виходить з розуміння протестної поведінки як форми політичної участі, що включає сукупність публічних негативних реакцій соціальних суб'єктів на діяльність політичного режиму з метою впливу на прийняття рішень. С. Терроу визначає політичний протест як використання руйнівних колективних дій, спрямованих на державні інститути, еліти, пануючі та інші групи, та дії задля досягнення певних колективних цілей та вимог протестуючих. Отже, в контексті розгляду політичного протесту через призму політичної поведінки його можна визначити як різновид політичної поведінки, що виражається у негативному ставленні до політичної системи в цілому або до її окремих елементів, норм, цінностей у відкритій, колективній, демонстративній формі.

У концепціях колективної поведінки політичний протест розглядається як один з її типів і саме поняття «протест» ставиться в один ряд з таким поняттям як «натовп». Частина авторів даних концепцій, таких як Г.Лебон, інтерпретують протест як соціальнопсихологічний феномен, розуміння сутності якого слід шукати в проблемах психологічного порядку: у психології колективної поведінки людей, реакціях натовпу і маси. Основи подібного розуміння зазначених проблем були закладені ще у XVIII столітті соціальним філософом Е. Берком, який визначав стихійні масові виступи народу проти влади як загрозливу, ірраціональну історичну силу – бунтуючий натовп. У рамках цього підходу протести, як і будь-яка інша форма колективної поведінки, зв’язуються з підвищеною емоційною напруженістю (масова ворожість, соціальне занепокоєння, масове збудження, паніка, істерія, агресія) і характеризуються ірраціональністю (незвичністю, стихійністю, непередбачуваністю). Політичні протести, на думку дослідників цього напряму, – це рухи радикально налаштованих людей, які порушують громадський порядок і закони. Найбільш руйнівною формою масової протестної поведінки є революція, яку Г. Лебон характеризував як прояв масової істерії, як тріумф ірраціональності [1, c. 215].

Проявом політичного протесту є колективні дії, які в політико-соціологічній літературі відносять до протестних форм політичної поведінки. Загалом, виділяють наступні форми зазначеної поведінки в політиці: 

1) конвенційний протест – поведінка, що використовує законні або ті, що відповідають загальноприйнятим нормам форми вираження інтересів і впливу на владу. Основною формою конвенційної поведінки є участь у виборах, яка дозволяє обмежити прояви небезпечних для політичної системи форм масової активності, спрямувавши її в інституційне (регульоване нормами) річище, коли незадоволені політикою уряду люди виражають свій протест, голосуючи за зміни [3]. 

2) неконвенціональний протест – незаконна або така, що суперечить загальноприйнятим політичним нормам поведінка. Вона виявляється у формах протесту, в непокорі державній владі. До подібних акцій громадяни вдаються в тих випадках, коли відсутні інституційні канали вираження їх інтересів або традиційні форми участі виявляються неефективними, а самі люди відчувають недовіру до політичної системи. Неконвенційна поведінка поділяється на ненасильницькі і насильницькі види. До перших можна віднести мітинги і марші протесту проти будь-яких дій офіційної влади, пікети, сидячі страйки в громадських місцях та під вікнами урядових будівель, перекритгя транспортних магістралей. Далеко не всі акції протесту досягають результату, більше того, вони можуть перерости у форми конфронтації з використанням насильства. Неконвенційні насильницькі форми участі охоплюють спектр дій від масових заворушень та псування майна до терористичних актів [3, c.255].

Отже, політичний протест можна визначити як колективний вид позасистемної політичної участі. Протест розглядається політологами як одна з найбільш характерних форм політичної участі громадян, які реагують на обмеження їхніх політичних прав. Можна сказати, що протест – це прояв колективного невдоволення і незгоди з кимось або чимось. Поява протесту передбачає наявність протилежних інтересів. Загострення протиріч і невдоволення породжує соціальну напругу, яка нерідко переростає в конфлікт.
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Права людини набули сьогодні воістину світове значення. У своїх проявах вони стали показником цивілізованості держав і рівня добробуту їх громадян, джерелом вирішення найважливіших загально-соціальних і особистісних проблем. Основний сенс сучасного періоду формування демократичного суспільства і розбудови правової держави в Україні полягає у створенні сприятливих умов для життя і всебічного розвитку кожного громадянина, які б цілком відповідали міжнародним стандартам і загальновизнаним у провідних країнах Західної Європи уявленням про ставлення до людини як найвищої цінності. У досягненні цієї головної мети особливе місце належить такому важливому нормативно-правовому акту, як Загальна Декларація прав людини. Основні положення Декларації були імплементовані в національне законодавство, зокрема знайшли відображення в основному Законі України.

Так, наприклад, стаття 21 Конституції України із статтею 1 Загальної декларації прав людини проголошує, що всі люди вільні і рівні у своїй гідності та правах.Окрім того, стаття 24 Конституції України співзвучна з статтею 2 Загальної декларації прав людини. Усі люди рівні між собою, незалежно від раси, кольору шкіри, політичних, релігійних та інших переконань, статі, етнічного та соціального походження, майнового стану, місця проживання, за мовними або іншими ознаками.Також стаття 30 та 32 Конституції України відтворює статтю 12 Загальної декларації прав людини: «Ніхто не може зазнавати втручання в його особисте і сімейне життя, безпідставно посягатися на недоторканність житла».

До того ж стаття 33 Конституції України наслідує статтю 13 декларації. Конституція України проголошує: «Кожному, хто на законних підставах перебуває на території України, гарантується свобода пересування вільний вибір місця проживання право вільно залишати територію України, за винятком обмежень встановлених законом. Громадянин України не може бути позбавлений права в будь-який час повернутися в Україну». Тоді як Загальна декларація прав людини голосить: «Кожна людина має право вільно пересуватися і обирати собі місце проживання у межах кожної держави. Кожна людина має право покинути будь-яку країну, включаючи й свою власну, і повертатися в свою країну».Крім того, стаття 25 Конституції України імплементує свої норми з статті 15 Загальної декларації прав людини. Громадянин України не може бути позбавлений громадянства і права змінити громадянство. 


Статті 34 і 35 Конституції України в свою чергу охоплюють статті 18 і 19 Загальної декларації прав людини. Кожному гарантується право на свободу думки і слова, на вільне вираження своїх поглядів і переконань, на свободу світогляду і віросповідання. Стаття 38 Конституції України відповідає статті 21 Загальної декларації прав людини. Конституція України проголошує: «Громадяни мають право брати участь в управлінні державними справами, у всеукраїнському та місцевих референдумах, вільно обирати і бути обраним до органів державної влади та органів місцевого самоврядування», тоді як Загальна декларація прав людини голосить: «Кожна людина має право брати участь в управлінні своєю країною безпосередньо або через вільно обраних представників. Кожна людина має право рівного доступу до державної служби в своїй країні».Разом з тим, стаття 45 Конституції України із статтею 24 Загальної декларації прав людини проголошує: «Кожен, хто працює, має право на відпочинок».


Стаття 48 Конституції України містить положення статті 25 декларації. Конституція України гласить: «Кожен має право на достатній життєвий рівень для себе і своєї сім’ї, що включає достатнє харчування, одяг, житло». У загальній декларації прав людини закріплено: «Кожна людина має право на такий життєвий рівень, включаючи їжу, одяг, житло, медичний догляд та необхідне соціальне обслуговування, який є необхідним для підтримання здоров’я і добробуту її самої та її сім’ї, і право на забезпечення в разі безробіття, хвороби, інвалідності, вдівства, старості чи іншого випадку втрати засобів до існування через незалежні від неї обставини».Стаття 53 Конституції України ідентична з статтею 26 Загальної декларації прав людини і гласить, що кожен має право на освіту.


Сьогодні недостатньо лише задекларувати і проголошувати принцип неухильного дотримання конституційних прав і свобод людини та громадянина. Наша держава, зобов’язана створити дієві правові механізми, які дозволили б як усім особисто, так і різним соціальним групам, громадянському суспільству загалом і його інститутам, зокрема, повною мірою реалізовувати свої конституційні права і свободи, під якими у юридичній науці прийнято розуміти встановлену та гарантовану державою міру можливої поведінки або діяльності особи (колективу осіб) з метою задоволення своїх законних потреб і інтересів у політичній, економічній, соціальній, культурній (духовній), екологічній, інформаційній та інших сферах державного і суспільного життя. Ефективність реалізації прав і свобод людини сьогодні визнається дієвістю їх гарантування в суспільстві, комплексом тих умов і засобів, правових механізмів,які дозволяють повно, всебічно і вчасно реалізовувати всю множину прав і свобод людини. Отож, лише розвиток може гарантувати повне забезпечення виконання конституційних прав і свобод людини і громадянина.
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Стратегія — це комплексний план, що орієнтує напрям розвитку на перспективу. Метою стратегії є забезпечення не стільки поточного успіху, скільки прискореного постійного розвитку в умовах конкуренції, лідерства на ринку. Виходячи з цього інноваційна стратегія є одним із засобів досягнення цілей, який відрізняється від інших засобів своєю новизною, передусім для конкретного суб’єкта, галузі ринку, споживачів, країни в цілому. Стратегії однаково важливі у всіх сферах суспільного життя, виключенням серед яких не є й політична сфера.

Дослідження інноваційних стратегій розвитку держав зумовлені потребами становлення як повноправного суб’єкта міжнародної спільноти на основі розбудови економічно розвинутого, демократичного, правового суспільства. Адже демократія може розвиватися лише в тих країнах, де діють одні закони для всіх членів суспільства, трактуються однаково для всіх і виконуються всіма, незалежно від посад і владних повноважень. Розмах інноваційних процесів пов’язаний як з державною інноваційною політикою підтримки їх зародження та розвитку, так і з ефективним управлінням цими процесами, що має бути забезпечено заходами з підготовки, перепідготовки та підвищення кваліфікації менеджерів, керівників інноваційних проектів та програм за освітніми програмами інноваційного менеджменту, а також підвищення кваліфікації державних службовців з проблем інноваційного розвитку країни [3] .

Інновації в розвитку політичної системи країн мають загальні особливості. Нині всі колишні соціалістичні країни переживають перехідний період від авторитарно-тоталітарного суспільного устрою до демократичної правової держави та громадянського суспільства. Політологи виділяють такі етапи переходу на інноваційні засади суспільно-політичного розвитку: фундаментальна зміна сталих політичних структур; розвиток і закріплення демократичних процесів, зміцнення політичних інститутів; політична консолідація нації як неодмінна умова інноваційного розвитку і соціального піднесення [1]. Поетапний характер політичних інновацій потребує розробки планомірного підходу державних управлінців та політичних експертів.

Досліджуючи інноваційні процеси, слід мати на увазі радикальний характер змін, які відбуваються. Перехід від командної економіки до ринкового господарства, від авторитарно-тоталітарної системи до демократичної, правової, соціальної держави зумовлює необхідність відповідної політичної культури населення, формування масового менталітету, адекватного інформаційній революції і плюралістичній демократії. І якщо європейська політологічна думка орієнтує громадян на дотримання своїх зобов’язань і виявлення поваги до держави та її законів, а американська політологія на перший план висуває інтереси особи, її вміння вирішувати власні проблеми в цивілізованому співробітництві зі співвітчизниками, то в країнах третього світу на їх нинішньому етапі розвитку слід враховувати як запити окремої особи, так й інтереси держави [4].

Суспільство, відкривши себе всьому світові, має реальні можливості активно та творчо вбирати в себе позитивні надбання світового розвитку. А. Гальчинський зазначає, що це має бути не догматизований, а суто творчий, глибоко осмислений, насамперед теоретично, процес. Адже слід зважати, не лише на позитивне, а й на ті аспекти, що характеризують суперечності світового суспільного розвитку [2].
Усе це ставить для світу, й зокрема України, завдання розробити довготривалу стратегію науково-освітнього розвитку, визначення наукових та науково-технічних пріоритетів суспільно-політичної динаміки. Структурній перебудові політики й економіки надається вирішальне значення для забезпечення переходу на інноваційну модель зростання і імплементації суспільства знань. Головним змістом структурного маневру є випереджальне зростання частки тих напрямків діяльності, де властивий високий рівень технологічного розвитку, значна частка наукоємної складової, де держава, суспільство й окремий громадянин мають можливість ефективно співпрацювати, взаєморозвиватись та інтегруватись до цивілізаційного поступу.
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«Сутність фашистської доктрини та сучасні тенденції її розвитку»

Актуальність даної теми є доволі великою. Найбільше вона пов'язана із поверненням поширенням цієї ідеології. Бо хто винен в тому, що фашизм не став віхою історії? Як не парадоксально, але факт: маючи досвід Другої світової війни, сучасне суспільство не в змозі повністю захистити себе від рецидивів фашизму. То тут, то там можна чути про неофашистські організації. Через стільки років після перемоги над Гітлером з'являються "скінхеди" творять беззаконня, використовують явно фашистську символіку, простежується та ж ідеологія. Тому вивчення фашизму є доволі актуальним, воно може допомогти в боротьбі з цією проблемою. Адже, як відомо: «Щоб перемогти ворога, треба пізнати його». Велику актуальність має це питання в нас, тому ще саме в Східній Європі різко активізувались різні неофашистські рухи. 

До актуальних причин цієї теми можна віднести і те, що шум, який підіймається навколо фашизму і неофашизму, несе не тільки позитивну функцію в плані висвітлення проблеми, а й зворотню в плані її популяризації і невірного трактування. Завдяки засобам масової інформації та Інтернету будь-який бажаючий може дістати цікавлячу його інформацію, будь то осуджуючого чи пропагандуючого характеру.

Тому мета даної роботи —визначити загальні ознаки доктрини фашизму та її практичні вияви в діяльності неофашистських організацій, шляхи боротиби та подолання даної ідеології.
Розкриваючи тему «Політична концепція фашизму» можна зробити наступний висновок: фашизм – це соціально-політичні рухи, ідеології і державні режими право-тоталітарного типу. Науковці також часто визначають фашизм як крайньо-праву ідеологію . Вона стала поштовхом до Другої світової війни як відповідь на сильну економічну кризу, в якій опинилося багато країн Європи. Можливо при наявності сильної влади при лише становленню фашизму можна б було зупинити цей рух .

Фашизм відкрито проповідує ідеї расизму, шовінізму, жорстких методів регулювання економіки. Зовнішня політика агресивна, направлена на розв'язування воєн і захоплення територій інших держав. У такій державі існує культ особи вождя. Фашизм має свої витоки у далекому минулому. Елементи фашизму ми бачимо в історії Римської Імперії, за часів Наполеона.

Велика проблема – це расизм. Основи якого складають положення про не фізичну і психологічну рівноцінність людських рас, а про вирішальний вплив расових відмінностей на історію культури суспільства, про розділення людей на вищі і нижчі раси, з яких перші, – це єдині творці цивілізації, покликані до панування, а другі приречені на експлуатацію.

Основними причинами того що саме фашизм розв'язав Другу світову війну були реваншистські почуття народів Німеччини та Італії, а також можливість реалізації економічних планів цих країн лише шляхом ведення завойовницьких воєн.

В даний час фашизм в його класичній формі ніде не існує. Проте елементи фашистської ідеології можна побачити в політиці багатьох правих рухів. Тому існує можливість відновлення фашистських режимів в країнах «третього світу». Щоб не допустити цього міжнародна спільнота повинна жорстко контролювати появу таких рухів і унеможливлювати їх прихід до влади.

Щодо неофашистських організацій, то проблема наофашизму є однїєю із найбільш важливих у нашій сьогочасній історії. Тому що, якщо у наших слов’янських країнах, які пережили найбільше горя від фашистської окупації, у яких померло найбільше людей задля перемоги над цим явищем, коли майже у кожній сім’ї хтось загинув під час війни, виникають і чудово себе почувають різні неофашистькі рухи, у Прибалтиці, Росії ставлять пам’ятники есесівцям, це може свідчити лише про надзвичайно великий стан морального розкладу суспільства, про спаклюження пам’яті тих людей, які закинули за те, щоб ми сьогодні були вільними. Якщо на заході лише за висловлювання, що ти розділяєш фашистські погляди людина може опинитись за гратами, то у нас людина може хоч свастику витатуювати собі на обличчі і їй за це нічого не буде.

В основному соціальну базу неофашистських організацій складає молодь віком від 16 до 25 років, ті, хто не знають історії, не володіють данними щодо початкових задумів, або ж просто намагаються виокремитися від основної маси, так би мовити «показати себе у всій красі».

Щоб локалізувати дані рухи необхідно щоб:

· Органи державної влади та органи місцевого самоврядування вживали заходів щодо недопущення будь-якої можливості пропаганди фашистської ідеології;
· Органи державної влади та органи місцевого самоврядування здійснювали заходи щодо запобігання та протидії пропаганді фашизму або брали участь у їх здійсненні в межах повноважень, визначених законами та іншими виданими на їх основі нормативно-правовими актами; 

· Органи державної влади та органи місцевого самоврядування співпрацювали у сфері запобігання та протидії пропаганді фашизму з юридичними особами та організаціями, які здійснюють заходи запобігання та протидії пропаганді фашизму.
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«Формування світоглядних уявлень у дітей старшого дошкільного віку на матеріалі художніх творів В.О. Сухомлинського»

Соціокультурні та політико-економічні детермінанти актуалізували необхідність розробки нової освітньої парадигми, заснованої на гуманістичному, аксіологічному, акмеологічному та праксіологічному підходах.

В контексті окресленого завдання набуває нового звучання проблема всебічного розвитку особистості зі стійкою світоглядною позицією. Формуваннястійкої світоглядної позиції – це складний та тривалий процес, цілісний фундамент якого закладається в дошкільному дитинстві у вигляді первинних світоглядних уявлень.

Аналіз джерельної бази дозволив нам сформулювати визначення поняття «світоглядні уявлення». Це цілісна система опосередкованих мисленням і мовою узагальнених образів, які виникають у свідомості суб’єкта поза прямою дією явищ, об’єктів на органи чуття, результатом цього є пізнання людини, природи та суспільства.

Світоглядні уявлення дітей старшого дошкільного віку як науковий феномен доцільно розглядати крізь призму трьох основних компонентів: пізнавального, аксіологічного та праксіологічного. 

Зважаючи на те, що процес формування світоглядних уявлень у дітей може набувати керованої та некерованої форми, актуалізується завдання: забезпечення цілеспрямованого освітньо-розвивального впливу ДНЗ на становлення першого схематичного обрису цілісного світогляду.

Серед розмаїття педагогічного інструментарію реалізації цього завдання найбільш дієвими, на наш погляд, є художні твори В.О. Сухомлинського. Адже вони покликані активізувати пізнавальну активність дитини, розвивати її допитливість, пробуджувати її цікавість до себе та навколишнього світузавдяки особливій специфічній структурі:насамперед, це - внутрішній світ творута його підтекст.Коли дитина непомітно «входить» у художній світ твору, перед нею розкривається його змістовна сутність, що входить у її свідомість та стає складовою її духовності. Тобто, результатом впливу його художніх творів є процес переходу зовнішніх дій у внутрішні, так званий процес інтеріоризація.
Дослідно-експериментальна робота проводилося на базі старшої групи ДНЗ №4 «Малятко», що знаходиться в м. Дубровиця, Рівненської області.

Експериментальна методика включала три напрямки роботи:1)«Дитина в природному довкіллі»; 2) «Дитина в соціумі»;3) «Особистість дитини».

Кожен із напрямків складався з послідовності етапів, які були спрямовані на реалізацію компонентів світоглядних уявлень:І. Сприймання та переломлення через «Я» нових знань; ІІ. Усвідомлення сприйнятого; ІІІ. Використання знань в повсякденному житті.

Змістовну частину експериментальної методики складали художні твори В.О. Сухомлинського. Нами було здійснено аналіз його казок, оповідань, притч та згруповано за визначеними тематичними напрямами. Твори видатного педагога добиралися відповідно до визначених у Базовому компоненту дошкільної освіти компетенцій, означених напрямків експериментально-дослідної роботи та ідейного спрямування діяльності сучасного ДНЗ.

Робота з художніми творами передбачала використання різноманітних форм, методів та засобів, насамперед, спостереження, бесіди, дидактичні та рухливі ігри, проблемні ситуації, ігрові вправи, інтелектуальні карти та ін. Експериментальним шляхом нами було встановлено ефективність застосування інтелектуальної карти як зручного способу цілісної подачі змісту та основної думки художніх творів В.О.Сухомлинського. До того ж вона досить зручна для планування та включення до різних форм організації навчально-виховного процесу в ДНЗ, насамперед, заняття.

Проведене експериментальне дослідження дозволило виявити позитивну динаміку у рівнях сформованості світоглядних уявлень дітей старшого дошкільного віку. 
Отримані в ході проведеного експерименту дані, дали можливість сформулювати висновок про ефективність використання художніх творів В.О. Сухомлинського у процесі формування світоглядних уявлень дітей старшого дошкільного віку. Результативність такої роботи посилюється при співпраці з батьками, вихователями та психологами. Також ми підтвердили думку про те, що діти цього віку найкраще розуміють світ власного «Я»; найважчим у сприйнятті для них є розуміння світу людей. 

Тому перспективними для вивчення можуть стати питання формування соціальних світоглядних уявлень. Адже за висловом В.О.Сухомлинського: «Педагог як вихователь починається з того, як він формує світогляд».

Список використаної літератури:

1. Базовий компонент дошкільної освіти: Науковий керівник: А.М. Богуш. – К. : Видавництво, 2012. – 26 с.

2. Становлення внутрішньої картини світу дошкільника : монографія / [Т.О. Піроженко, С.О. Ладивір, О.О. Вовчик-Блакитна та ін.]; за ред. Т.О. Піроженко. – Кіровоград : Імекс-ЛТД, 2012. – 236 с.

3. Сухомлинський В.О. Чиста криниця / В.О.Сухомлинський. – К. : Веселка, 1993. – 286 с.

4. Щербинин В.А. Научноемировозрение и проблема активизациичеловеческого фактора / В.А. Щербинин. – М. : Высшая школа, 1989. – 158 с.

Бондарина Людмила Володимирівна,

студентка ІV курсу,

Спеціальності «Менеджмент 

соціокультурної діяльності»

Науковий керівник:

канд. пед. наук.

Дудка Т.Ю. 
«Модель менеджера ХХІ століття: можливості та фактори практичної реалізації»
В сьогоднішніх умовах стрімкого розвитку ринкових відносин, сучасних технологій та масштабності інформації, успіх сучасних організацій безпосередньо залежить від здатності їх керівників відповідати новим вимогам часу, орієнтуватися в глобальних інформаційних потоках та створювати успішні працездатні колективи. 

Саме тому проблема розгляду моделі менеджера нашого століття є особливо актуальною, адже сьогодні успішна діяльність компаній нерозривно пов’язана з особистістю керівника та його вмінням організовувати людей. 

Дослідженням сучасних моделей менеджера займалися багато вітчизняних та зарубіжних вчених, серед них: Клімов Е.А., Овчарук О.В., Вітвицька С.С., Іванова І.В., Соколюк І.Т., Костиря А.М. та інші.
В цілому, менеджмент пояснюється більше як мистецтво, аніж наука, тому що насамперед, це вміння працювати з людьми і через людей для досягнення цілей організації. Отже, основними завданнями сучасного менеджера стають: розробка організаційної структури підприємства, ефективне координування роботи, ліквідація непродуктивної витрати часу та спрямованість на інтенсивну діяльність та поліпшення якості роботи 1. 

Насамперед, варто відзначити, що для успішної діяльності менеджер, незалежно від організації, в якій він працює, повинен мати відповідні психологічні та професійні навички і відповідати визначеним кваліфікаційним вимогам, які умовно можна об'єднати в дві групи. Перша група – це знання і вміння менеджерів, необхідні для виконання професійної діяльності (розуміння природи управлінської праці, здатність мислити масштабно і перспективно та вміння вирішувати нестандартні управлінські проблеми). Друга група вимог пов'язана із такими психологічними факторами як здатність працювати з людьми й управляти самим собою (оволодіння мистецтвом управління людськими ресурсами, налагодження зовнішніх зв'язків, здатність до самооцінки та ін.) 2.

Професія менеджера потребує також відповідних особистих якостей, таких як: новаторство і творчий підхід до роботи, нестандартне мислення, впевненість у собі, ініціативність та вміння генерувати ідеї, почуття успіху, ситуаційне лідерство, внутрішня потреба до саморозвитку тощо 2.

В сучасних умовах лояльним є виникнення нового "соціального типу" менеджера, якому притаманна вміло контрольована агресивність, гнучкість, стійкість при значній напрузі, а головне — здатність оцінювати все в світлі конкуренції і завжди прагнути бути переможцем. У практиці закордонних фірм вважається нормальним наявність в керівників таких якостей, як підвищене честолюбство, виражене прагнення реалізувати свої кар'єрні плани 3. 
До сучасних менеджерів також відносять осіб «з індивідуальним підходом», які допомагають підлеглим вчитися на власному досвіді і які підтримують у співробітниках дух підприємництва і творчості. Такі управлінці ставлять перед собою завдання дати людям можливість достатньо заробляти, отримувати задоволення від своєї праці, брати участь в управлінні підприємством та створювати умови для самостійного рішення проблем. У цій повазі до особистості людини виявляється вища суть гуманізму менеджменту 3. 
Варто відмітити, що кожному менеджеру важливо вміти розкривати свої внутрішні психологічні резерви. Для цього потрібно навчитися пізнавати себе й інших людей, виявляти темперамент, спрямованість особистості та її очікування. 

Таким чином, аналізуючи сучасні кваліфікаційні та соціально-організаціїйні вимоги, можна сформулювати три основні аспекти в діяльності менеджера: 
• в сучасних ринкових умовах, сповнених жорсткою конкуренцією, необхідно вести людей до цілі, не командуючи ними, а запалюючи і надихаючи їх; 
• менеджер повинен розробляти не план дій, а знаходити ключову ідею, яка дасть можливість кожному виявляти творчість та неординарний підхід, і водночас об’єднуватиме працюючих; 
• для того, щоб реалізувалися кращі ідеї, важливо вміти долати бар’єри у спілкуванні між людьми, створювати умови для постійного професійного та особистісного зростання кожного працівника, незалежно від посади, віку або досвіду. 
Тож в узагальненому вигляді основними елементами успішної діяльності менеджера ХХІ століття стають: знання, стратегічне мислення, самооцінка, сприяння розвитку інших та комунікаційні здібності. Отже, головний принцип менеджера: управляти – значить вести до успіху інших. 
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«Наука потрібна народу. Країна, яка її не розвиває, перетворюється в колонію». – це слова відомого французького вченого та громадського діяча Фредеріка Жоліо-Кюрі. Цьому поняттю можна дати таке визначення: «Наука - це сфера дослідницької діяльності, що спрямована на виробництво нових знань про природу, суспільство і процеси мислення.» Вона не лише збагачує знання людей, але й розширює коло їхньої свідомості, кругозір та дає змогу для самореалізації. Невіддільним поняття від науки є навчання. Зокрема Шарль Луї де Монтеск'є говорив, що треба багато вчитися, щоб знати хоча б трішечки.Навчання — цілеспрямована, систематична, послідовна та організована, двостороння діяльність, спрямована на максимальне засвоєння та усвідомлення навчального матеріалу і подальшого застосування отриманих знань. Навчання та наука – одні з найактуальніших тем сучасних вищих навчальних закладів, адже сучасна вища школа готує не лише майбутніх фахівців певної галузі, але й молодих перспективних вчених, що в подальшому зможуть розвивати та розширювати межі людського знання. Саме тому потрібно великого значення надати студентській науці. Мета навчально-професійної діяльності – засвоєння наукового знання у формі теоретичних понять і вмінь застосування їх при розв’язанні професійних завдань[2, с.75-77].

Метою освіти є всебічний розвиток людини як особистості та найвищої цінності суспільства, розвиток її талантів, розумових і фізичних здібностей, виховання високих моральних якостей, формування громадян, здатних до свідомого суспільного вибору, збагачення на цій основі інтелектуального, творчого, культурного потенціалу народу, підвищення освітнього рівня народу, забезпечення народного господарства кваліфікованими фахівцями.[1, с.1-4].

Сучасна система освіти розкриває широкі можливості перед майбутніми фахівцями, щодо можливості проявити себе як науковці, зробити свої перші відкриття, ділитися досвідом не лише зі своїми співвітчизниками, але й з молодими вченими – представниками інших країн та безпосередньо вбирати в себе найновітніші теорії та розробки своїх колег з країн зарубіжжя. Висока професійна компетентність фахівця передбачає глибокі знання й широку ерудицію в науково – предметній галузі; володіння не тільки теоретичними знаннями, а й практичними навичками і вміннями роботи. 

Для розвитку науково-дослідної роботи студентів організовуються різноманітні університетські, міжвузівські, всеукраїнські та міжнародні конференції, семінари, олімпіади, конкурси студентських наукових робіт;надається можливість публікації своїх наукових надбань у фахових ( «ваківських») журналах, у таких наукових журналах, як SCOPUS та Web of Science та електронних ресурсах. Також безпосередньо в університетах та їх підрозділах організовуються студентські наукові товариства, гуртки та проблемні групи, проходять круглі столи, зустрічі з відомими науковцями, що робить наукову діяльність більш цікавою, різноманітною та привабливою.

Свої вміння, навички, що здобуті під час навчання, науково-дослідної роботи, самоосвіти, студенти можуть проявити під час олімпіад. Олімпіада – це змагання в певній галузі знань і вмінь (культурній, навчальній та ін).Це не лише чудовий шанс проявити себе, а й можливість перейняти певний досвід наукової роботи студентів інших ВНЗ України, поділитися власним досвідом. Участь у таких заходах сприяє самовдосконаленню, підвищенню рівня професійних знань, адже такі певного роду «змагання» вимагають кропіткої праці, наполегливості, виховують ті риси особистості, які стануть у пригоді кожному учаснику у майбутньому професійному зростанні.

На даний час, створюються студентські наукові товариства, які є чудовим місцем, де студенти можуть проявити себе як майбутні науковці, що обов’язково допоможе їм у майбутньому професійному зростанні.

Стимулом для майбутнього науковця можуть виступати найрізноманітніші фактори, одним з яких є конкурси. Безпосередньо в Національному педагогічному університеті імені М.П.Драгоманова другий рік організовується такий конкурс як «Кращий студент-науковець»[6]. 

Студентська науково-дослідна робота вимагає постійного самовдосконалення, самоосвіти та самовиховання. Завдяки їй кожен розширює свої можливості, розвиває своє мислення та готується до майбутньої професійної діяльності, що є певною передумовою її успішності.
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«Тлумачення прав дитини на національність в патріотичному вихованні»

Проблема патріотичного виховання завжди займала одне з провідних місць у світовій педагогічній та філософській думці, оскільки саме воно створює певні передумови громадянської поведінки, яка має вирішальне значення для існування будь-якої держави. Виховання громадянина починається з дитинства, тому кожна дитина має усвідомлювати, де її Батьківщина, чим вона відрізняється від інших, і в чому зливається з усім світом в єдиному процесі розвитку та прогресу. Питання прав дитини на національність висвітлюються в основоположному документі ООН – «Конвенції про права дитини». Україна приєдналася до Конвенції ООН про права дитини у 1991 році, таким чином взявши на себе зобов’язання впроваджувати на національному рівні забезпечення та захист прав дитини.

Основні положення Конвенції передбачають, що кожна дитина має невід'ємне право на життя. Кожна дитина з моменту народження має право на ім'я і на громадянство. Погляди та переконання дитини також мають бути завжди прийняті до уваги дорослими. Освіта має готувати дитину до життя у дусі розуміння, миру і терпимості. Діти повинні мати час на відпочинок та гру, а також однакові можливості займатися культурною та творчою діяльністю. Недискримінація є важливим принципом Конвенції: діти повинні користуватися своїми правами незалежно від раси, кольору шкіри, статі, мови, релігії, політичних або інших переконань[4].

 Дослідженням проблематики національної ідентичності займалися такі вчені як М. Бердяєв, Л. Гумільов, Л. Карапетян, Ю. Куца, В. Лісничий, В. Шевцов та ін. Слід підкреслити, що в даний час виходить досить багато літератури, в якій досліджується дане питання. Завдяки цим дослідженням можна визначити поняття «нація» та «національність». «Національність» – історична духовна спільність людей, пов'язаних між собою єдністю віри, духовної та матеріальної культури, «нація» в свою чергу – це історичний союз національностей, спільне існування яких породжує ідею єдиної державності для захисту своїх інтересів, а також висуває конкретних представників для реалізації цієї ідеї. Нація завжди облаштовується в рамках власної держави. Таким чином, "нація" і "національність" - це два різних поняття. Основою об'єднання людей за національністю є етнічна спорідненість і духовна сутність, тобто його віра[5].

В Україні завдяки прийнятим документам реалізуються основні виховні завдання національно - патріотичного виховання: визнання й забезпечення в реальному житті прав дитини як найвищої цінності держави і суспільства; усвідомлення взаємозв’язку між індивідуальною свободою, правами людини та її патріотичною відповідальністю; формування етнічної та національної самосвідомості, любові до рідної землі, держави, родини, народу; формування мовної культури, оволодіння і вживання української мови як духовного коду нації.

Національно-патріотичне виховання молоді здійснюється за такими напрямами: державний — базується на забезпеченні державою системи національно-патріотичного та патріотичного виховання; соціальний — ґрунтується на вивченні норм моралі, їх дотриманні, орієнтований на усвідомлення пріоритету загальнолюдських цінностей та інтересів, виховання шанобливого ставлення до культури, історії, мови, звичаїв і традицій українського народу; правовий — передбачає формування глибоких правових знань, прищеплення високої правової культури[2].

 Складний процес національно-патріотичного виховання здійснюється за допомогою різноманітних форм роботи, вибір яких залежить від змісту та завдань виховної роботи, вікових особливостей вихованців з урахуванням основних напрямів діяльності школярів. Основними формами патріотичного виховання школярів є:інформаційно-масові;діяльнісно-практичні;інтегративні;індивідуальні;наочні.

Національно-патріотичне виховання не повинно сприяти недооцінюванню національних меншин України та інших націй. Для реалізації цього принципу вкрай важливо наголошувати на співпраці різних націй, демонструвати розвиток української нації шляхом взаємодії з іншими націями, висвітлювати приклади мирного співжиття та взаємодопомоги представників різних національностей системою національно-патріотичного виховання[1].
Результатом національно - патріотичного виховання має бути сформованість почуття патріотизму, яке означає прояв особистістю любові до свого народу, поваги до українських традицій, відчуття своєї належності до України, усвідомлення спільності власної долі з долею Батьківщини, досконале володіння українською мовою[3]. 

З вище викладеного можна зробити висновок, що метою виховання патріотизму має бути становлення громадянина-патріота своєї Батьківщини, для якого власна доля та доля країни нероздільні, готового турбуватися про народ, переконаного в необхідності розбудови країни як суверенної, незалежної, демократичної, правової і соціальної держави, реалізації громадянського суспільства, здатного сприяти зміцненню толерантних відносин у суспільстві, знати свої права і обов’язки, прагнути до самовдосконалення та самореалізації на своє благо та процвітання України.
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Нині туризм посідає значне місце в житті світового суспільства. Перші подорожі та мандрівки були спровоковані утилітарними господарськими, адміністративними й суспільними потребами, одвічним тяжінням людини до нових знань і вражень.З плином часу вони перетворились на одну з найважливіших людських потреб, а в середині минулого століття викликали до життя цілу галузь економічної діяльності.

 Туризм в уяві більшості людей пов’язаний з відпочинком, новими враженнями, задоволенням. На сьогодні туризм є невід’ємною частиною життя людини, оскільки пов’язаний з закономірним бажанням людини мандрувати та відвідувати нові місця, країни, ознайомлюватися з унікальними природними та рекреаційними ресурсами, а також культурними та етнографічними особливостями населення [1, с. 134-135].

 Екстремальний туризм є одним з найперспективніших у світі, оскільки розвивається швидкими темпами. Все більше людей надають перевагу активному відпочинку, що передбачає подолання труднощів та небезпек, які чекають на туриста. Причому це стосується не тільки професіональних туристів, для яких ризик – це стиль життя, а й для простих людей. [3, с. 189-191].
 Питанням ефективного розвитку екстремальних видів туризму приділили увагу такі вітчизняні науковці, як А.Романов, Ю.Дмитрієвський, Я.Арін, В.Гуляєв. У їхніх працях проаналізовано розвиток екстремального туризму окремо по різних країнах, що є важливим для запозичення іноземного досвіду. Проте дана тема, враховуючи її актуальність, в Україні є малодослідженою і потребує наукового опрацювання. 

 Останнім часом активно розвивається пригодницький туризм - вид туризму, який об'єднує подорожі, пов'язані з активними способами пересування та відпочинку на природі. Він має на меті отримання нових відчуттів, вражень, поліпшення туристом фізичної форми та досягнення спортивних результатів. Екстремальний туризм належить до найбільш небезпечних видів туризму, його мета і полягає в тому, щоб відчути небезпеку. Всі види небезпек в екстремальному туризмі можна класифікувати за природою явища і ролі туристів у виникненні небезпечної ситуації. Історія екстремального туризму тісно пов'язана з історією розвитку екстремальних видів спорту, серед яких скайсерфинг, трекінг, хелі-скі, фрі-райд, рафтинг . 

 До наземних видів пригодницько екстремального туризму відносять спелеологію, кінний і мисливський туризм, пішохідний і комбінований автобусно-пішохідний туризм (трекінговий маршрут), маунбайкінг, Х-гонки, спортивне орієнтування, автотур-ралі та мототуризм (по гірському бездоріжжі), виживання в дикій природі. До водних видів екстремального туризму відносять: рафтинг (спуск по гірських річках на байдарках), каякінг.

 Отже, нами перераховано найбільш поширені види екстремального туризму, які користуються попитом на світовому ринку туристичних послуг та які можна успішно розвивати на території України. [2, ст. 154-156].
 Перспективними районами для розвитку екстрім-туризму є Українські Карпати і Передкарпаття. Україна покрита густою мережею більших і малих, рівнинних і гірських рік. Це дає можливість активно розвивати в нас водний туризм, а багатство рекреаційних ресурсів та історико-культурна спадщина дозволяє туристам вибрати маршрут сплавів. Рівнинні ріки без крутих порогів і водоспадів (Десна, Дністер, Сіверський Донець, Псел, Ворскла) .Для більш активного сплаву підійде Південний Буг, що має нескладні водні перешкоди - пороги й перекати. Для найбільш сміливих - спортивні сплави по гірських ріках Карпат (Черемош, Прут, Тиса, та ін.). Тривалість сплавів коливається від дводенних турів вихідного дня до двотижневих .

 У Закарпатській області нараховуються десятки печер. Найбільш сприятливі для розвитку спелеології об'єкти: карстові печери біля с. Княгиня; карстова печера з прозорими стінами кальциту (поблизу с. Мала Уголька Тячівського району недалеко від височини Погар); карстова «Перлинова печера» (неподалік с. Мала Уголька на вододілі річок Мала та Велика Угольоки), закладена у юрських мармуризованих вапняках. Найбільшою печерою є печера «Дружба» (довжина близько 900 м), розташована на території Тячівського району [4; с.255-256]. 
При належному підході розвиток екстремального туризму сприятиме збільшенню внутрішнього туризму, а при правильній маркетинговій політиці та організації рекламної діяльності на зовнішньому ринку – й міжнародного туризму. Це сприятиме збільшенню прибутків до бюджету та популяризації країни й регіону на світовому ринку туристичних послуг. Основною передумовою для розвитку даного виду туризму є якість та безпека пропонованихпослуг. 

Отже, в останні роки держава намагається сприяти розвитку пригодницького екстремального туризму, шляхом виділення грошових коштів на його розвиток. В Україні є значна кількість місць для активного відпочинку: річки, гори, печери, - все, що потрібно для екстремального відпочинку, але у нас немає хорошого сервісу, спорядження та професійного персоналу. 
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В усіх сферах навчання, бізнесу, планування діяльності та кар'єри останнім часом часто зустрічаються такі психологічні категорії як креативність, мотивування, особистість, успішність.Для реалізації потенціалу особистості вкрай необхідно розвивати її творчі здібності та перетворювати їх на соціально-ціннісні творчі параметри. Досягнення творчих людей мають не тільки особистісний характер, але важливі і для усього суспільства в цілому. У сферах, що відповідають їх обдарованості, такі люди досягають високого рівня розвитку, і результати їх діяльності мають унікальний характер.

Творче мислення вивчали багато психологів. Серед них такі видатні дослідники, як Д.Б. Богоявленська, Я.А. Пономарьов, А.В. Петровський, М.Г. Ярошевський, О.С. Анісімов.

Під творчими здібностями ми розуміємо властиву кожній людині складну інтегровану особистісну та діяльністну характеристику, що включає мотиваційний,інтелектуальний, креативний та само розвиваючий компоненти. Творчі здібності – це структурні компоненти креативності. Творчість як один з видів діяльності та креативність, як стійка сукупність рис, що сприяють пошуку нового, оригінального, нетипового, забезпечують прогрес суспільного розвитку.

Проблема невизначеності як складової творчої діяльності та творчості представляє великий інтерес в сучасній психології. Цю проблему почали досліджувати лише останнім часом. І багато аспектів та закономірностей , що лежать в основі прийняття невизначеності у ситуації вибору ще потребують додаткового вивчення. Людина, що вирішує певні задачі виступає у ролі суб’єкта що приймає та долає невизначеність, але така її поведінка знаходиться під впливом рівня тривожності, особливо при вирішенні творчих задач. 

 Особливо важливими является розгляд цієї проблеми по відношенню до студентського віку, в якому формування особистості значною мірою пов’язано з творчою діяльністю, а разом з ядром особистості формується система цінностей та рівень мотивації, що будуть впливати на подальше майбутнє людини.

Було цікаво дослідити як пов’язані такі психологічні особливості як рівень мотивації , рівень тривожності та особливості проявів творчих здібностей саме у студентському віці, адже в цей період особистість стає на порозі самостійного життя, вибору власного шляху. І чим більше можливостей побачить для себе студент,тим швидше і простіше буде його шлях до себе, справжнього. 

Вперше поняття тривожності було введено Фрейдом. В його розумінні тривожність це емоція, що передує появі страху. В вітчизняній психології тривожність розглядається як властивість особистості (Ханин, Левитов), або навіть частина темпераменту. Частіше за все прояв тривожності зв’язаний з стресовою ситуацією. 

Таким чином в психологічній науці тривожність – це індивідуальна психологічна особливість, що проявляється в схильності людини до частих і інтенсивних переживань стану тривоги. Але якщо дослідженню тривожності присвячено багато робіт, то яким чином рівень тривожності впливає на здатність особистості до творчого мислення, творчого вирішення поставлених задач – ця тема досліджена досить слабо. 

Для визначення впливу тривожності на розвиток творчого потенціалу було проведено дослідження на базі Київського національного економічного університету. В дослідженні приймало участь 60 осіб студентів 1-го курсу.

В дослідженні використовувалась методика діагностики вербальної креативності С.Медника, що направлена на виявлення творчого потенціалу особистості. Також використовувалась методика діагностики тривожності Спілберга. 

Виявляється,що тривожність має неоднозначний вплив на процес вирішення суб’єктом творчих завдань. Однак існує і певна міра, перетнувши яку, тривожність починає негативно впливати на людину и руйнує її. Було встановлено, що зв'язок між тривожністю і креативність является неоднозначно і має U-подібний характер тобто до певного моменту тривожність сприяє творчості, але піднявшись до більш високого рівня вона починає негативно впливати на діяльність та самопочуття людини. Близько 30% респондентів мають високий рівень тривожності, більшість респондентів мають середній рівень тривожності в той час як показники вербальної креативності спочатку зростають, а потім знов спадають з підвищенням рівня тривожності. 

Молода людина, що починає студентське життя, відчуває одночасно вплив декількох стресових чинників: зміна референтного та мікросоціального середовища в закладі освіти, нерідко зміна житлових умов, зміна звичного устрою життя, у тому числі порядку навчальних занять та контрольних заходів в університеті в порівнянні зі шкільним навчанням тощо. Можна вважати, що наявність конфлікту у сфері «Я» веде до незадоволення потреб, напруженості, різноспрямованість яких і породжує стан тривоги та тривожності. Але існує потреба зменшити стресові фактори під час навчання у студентів, що дасть змогу їм реалізовуватись як особистість та як професіонал. На рівень мотивації впливає підвищення рівня тривожності , чому може сприяти одноманітне повторення одних і тих же дій, загальна атмосфера та ритм навчального процесу. 

Тому необхідно шукати шляхи для гуманізації та гуманітаризації освіти і поступовій зміні суті учбового процесута творчого підходу у засвоєнні знань у сучасній вищій школі для розвитку конкурентоспроможного спеціаліста. 
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Актуальною проблемою сьогодення психологічної науки є дослідження феномена материнства. Виявлення соціально-психологічних факторів та компонентів цілеспрямованого формування образу материнства дозволять підвищити рівень психологічної готовності дівчат юнацького віку до виконання материнських функцій та усвідомлення ними цінності жінки як матері.

Здійснивши науково-теоретичний аналіз психологічних джерел з проблеми формування Я-концепції у дівчат юнацького віку, нами було виділено три етапи формування Я-образу майбутньої матері у цей віковий період: 1) етап неусвідомленого материнства; 2) усвідомлення та становлення Я-образу матері.; 3) прийняття та завершення формування Я-образу майбутнього материнства.

Результати теоретичного дослідження також дозволили нам визначити Я-образ майбутньої матері у дівчат юнацького віку як складову особистісно-ціннісної сфери дівчини, яка презентована системою її рефлексивних очікувань щодо власних переживань про майбутнє материнство, ціннісним ставленням до майбутньої дитини та прогнозує рольові дії й поведінку дівчини як майбутньої матері.

На основі теоретичного аналізу наукових джерел [1; 2; 3; 4] для визначення становлення Я-образу матері у дівчат юнацького віку нами було також виокремлено та обґрунтовано наступні критерії сформованості Я-образу матері у цей віковий період: ціннісне ставлення до материнства; ідентичність дівчини з образом власної матері; ціннісне ставленням до партнера як батька майбутньої дитини; емоційно-ціннісного прийняття образу майбутньої дитини.

Методологічний апарат констатувального експерименту із дослідження складових Я-образу матері у дівчат юнацького віку складався з комплексу діагностичних методик таких, як: методика PARi Е. Шеффер і Р. Белла (адаптація Т.В.Нещерет); методика «Опитувальник термінальних цінностей» І. Г. Сеніна; опитувальник взаємин з батьками та опитувальник взаємин з власною майбутньою дитиною (модифіковані варіанти опитувальника «Взаємодія батьки-дитина» І. М. Марковської); методика «Уявлення про ідеальне батьківство» Р. В. Овчарової, Ю. А. Дегтярьової; проективна методика «Батьківський твір» (тема «Я і моя дитина»); проективний тест «Сім’я»; авторська анкета «Рефлексивні очікування дівчини стосовно майбутнього материнства».
Емпіричне дослідження проводилося протягом 2013-2014 років на базі Інституту соціології, психології та соціальних комунікацій. Вибірку дослідження склали 52 студентки віком 17-19 років спеціальності «Психологія».

Результати емпіричного дослідження засвідчили, що наявність показників характерних для високого рівня сформованості Я-образу матері виявили у 19,91% респондентів, середній рівень сформованості – у 44,36% дівчат і низький рівень сформованості Я-образу матері був виявлений у 35,73% дівчат юнацького віку. 
Беручи за основу вище зазначені критерії сформованості Я-образу матері та результати констатувального експерименту, нами було розроблено психотехнологію формування Я-образу матері у дівчат юнацького віку, практична апробація якої запланована осінню 2015 року. 

Метою даної психологічної технології є створення умов для формування позитивного образу майбутньої матері у дівчат юнацького віку шляхом цілеспрямованого впливу на емоційно-когнітивний, мотиваційний та поведінковий компонети Я-концепції її особистості.

Стратегічним вектором запропонованої психологічної технології формування Я-образу матері у дівчат юнацького віку є консультативна та розвивальна діяльність практичного психолога.

Алгоритм психотехнології формування Я-образу матері у дівчат юнацького віку включатиме чотири етапи.

І етап (формування емоційно-ціннісного ставлення до сім’ї) передбачав усвідомлення бар’єрів у спілкуванні з членами родини та пошук ефективного їх вирішення, усвідомлення сімейних установок, формування позитивного образу майбутньої сім’ї тощо.

ІІ етап (формування емоційно-ціннісного ставлення до партнера як майбутнього батька дитини) ґрунтувався на аналізі проблем, які виникають при взаємодії з протилежною статтю, формуванні позитивного образу, реалістичних очікувань від партнера–батька майбутньої дитини тощо.

ІІІ етап (формування емоційно-ціннісного ставлення до майбутньої дитини) зорієнтований на самопізнання, формування уявлень про роль матері в розвитку дитини, навчання прийомам ефективної взаємодії й подолання емоційної дистанції з майбутньою дитиною і т.д.

IV етап (формування емоційно-ціннісного ставлення до власного материнства) передбачав усвідомлене ціннісне ставлення до свого «Я», формування позитивного ставлення до себе як до майбутньої матері; наявність у дівчат чіткого уявлення про роль матері та про себе як майбутню матір; підвищення емоційно-ціннісної компетентності як майбутньої матері і т.д.

Після впровадження даної психотехнології «Формування Я-образу матері у дівчат юнацького віку» буде здійснена оцінка її ефективності та динаміка змін формування Я-образу матері у дівчат у цей віковий період.
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«Зв'язок особистісної тривожності та самооцінки особистості юнацького віку»

Наша робота присвячена дослідженню зв’язку самооцінки та особистісної тривожності особистості юнацького віку. 

Проблемі зв’язку самооцінки та тривожності присвячено достатньо багато праць, втім період юності недостатньо досліджений як у цілому, так і в рамках даної проблематики. Втім, можна відзначити дослідження М. Розенберга, в яких він виявив, що для юнаків зі зниженою самоповагою типова загальна нестійкість образів «Я» і думок про себе, підвищена чутливість, та І.С. Кона, який зауважив, що у юнацькому віці важливою є оцінка своєї зовнішності, незадоволеність якою викликає тривогу. 

Актуальність дослідження визначається, насамперед, сучасним станом суспільства, для якого властива підвищена тривожність. В процесі онтогенетичного розвитку особистості, з віком тривожність все більш опосередковується самооцінкою, набуваючи рис власне особистісного утворення. Змінюється її мотивуюча функція – замість функції "сигналу" про небезпеку, вона перебирає на себе функцію захисту звичного ставлення до себе, звичної самооцінки. Процеси, які відбуваються в нашій країні, соціумі, референтних групах юнаків, а також психофізіологічні вікові особливості можуть стати причиною не лише підвищеної тривоги та неадекватної самооцінки, а й тривожності як якості особистості, що порушує здорове функціонування людини.

Для дослідження даної проблематики нами використовувався ряд методів, серед яких: спостереження та анкетування. На різних етапах дослідження використовувались такі психодіагностичні методики: методика вимірювання рівня тривожності Тейлора (адаптація Т.А.Немчінова), методика Дембо-Рубінштейн для визначення рівня самооцінки (в модифікації А. М.Прихожан), проективна методика «Неіснуюча тварина». За для систематизації отриманих даних нами був застосований кореляційний аналіз (метод рангової корекції Спірмена). В ході дослідження було виявлено, що кореляція особистісної тривожності та самооцінки юнаками розуму та здібностей(-0,63), тривожності та характеру (-0,65), тривожності і впевненості у собі ( -0,71) є високою та обернено пропорційною. За результатами дослідження найвищий зв'язок мають показники рівня особистісної тривожності та загального рівня самооцінки . Коефіцієнт їх кореляції становить -0,75, що свідчить про те, що чим вища особистісна тривожність особистості юнацького віку, тим нижча її самооцінка, і навпаки.
Виходячи з вищесказаного, можна зробити висновок, що кореляція рівня тривожності та самооцінки особистості юнацького віку існує, і відбувається за принципом, що чим нижче самооцінка юнака, тим більший рівень особистісної тривожності він має. Тривога заважає активності юнака, проявляється у продуктах діяльності, що призводить до невдач, які знову ж таки знижують самооцінку особистості. Причиною тривожності в юнацькому віці частіше за все стає деформація уявлень про себе, самооцінки, Я-концепції особистості загалом.

Нами була розроблена спеціальна програма психологічної корекції, направлена на формування в людини конструктивних способів поведінки у важких для неї ситуаціях, оволодіння прийомами, що дозволяють впоратися з зайвим хвилюванням, тривогою а також на зміцнення впевненості людини в собі, розвитку позитивної самооцінки і уявлень про себе. 
Проведене дослідження не висвітлює усіх аспектів проблеми зв’язку тривожності та самооцінки особистості юнацького віку. Подальше її вивчення ми вбачаємо у розробці та впровадженні ефективних програм профілактики та корекції підвищеної тривожності і неадекватної самооцінки у юнацькому віці.
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«Значущість професійної діяльності психолога в сучасних умовах розвитку українського суспільства»

Події останнього року, що відбуваються в Україні породили складні соціально-психологічні умови в суспільстві. В період війни населення як ніколи потребує допомоги професійних фахівців у наданні психологічної допомоги. Частіше всього фахової підтримки потребують категорії людей, які пов’язані з війною на Сході країни. Це бійці АТО, полонені українські військові, їх родичі, поранені бійці у лікарнях; тимчасово переміщені особи із зони бойових дій, що бачили усі жахи війни; воїни, що повернулися додому, але внаслідок бойових дій отримали інвалідність. Також волонтери організацій, що допомагають переселенцям та бійцям, схильні до емоційного вигорання. Особливої уваги психологів потребують діти з Донецької та Луганської області. 

За інформацією різних джерел, на сьогодні в збройному конфлікті на Сході України беруть участь близько 50 тис. українських солдатів, причому за останній час значно збільшилась кількість тих, хто повертається додому інвалідами не тільки у фізичному, а й у психологічному плані. Для того щоб люди могли адаптуватися до мирного життя, вони мають пройти лікування. Війна підриває психологічне здоров’я і потреба в лікуванні з кожним днем зростає. Без значного перебільшення можна стверджувати, що на сьогодні реабілітації потребують не лише військові, а все суспільство. Важливою є психологічна адаптація, якої потребують майже всі учасники АТО й переселенці із зони військового конфлікту [2]. 

Практично кожна переміщена особа пережила травмуючі події, після чого залишається у стані тривалого стресу. Травматичні переживання, які виникають у переселенців, загрожують посттравматичним розладом, в якому якому особистість залишається на одинці з невирішеними конфліктами, сумом, смертю, тривогою, почуттям провини, злістю та підозрілістю до всіх запропонованих видів допомоги тощо. Наслідки ж «непропрацьованих» психологічних травм можуть виявити себе й через багато років. Тому надзвичайно важливо допомагати вимушено переміщеним громадянам долати не тільки фізичні, матеріальні труднощі, а й психологічні. Проводити, профілактичну й консультативну діяльність, роз’яснюючи що саме може переживати людина внаслідок травмуючих подій. 

Окрему категорію таких людей становлять діти, які пережили чи побачили війну. Сьогодні ці діти пішли в нові колективи у школах, дитячих садочках, в них розірвані сталі соціальні зв’язки. Вони потребують особливої уваги як психологів, так і вчителів та вихователів. Адже саме від них залежить, як дитину приймуть в колективі, як дитина адаптується до нових умов навчання тощо.. Надання цим дітям емоційної підтримки є невід'ємною частиною шкільної політики щодо біженців, і це питання не можна розглядати у відриві від таких питань, як забезпечення дружньої атмосфери, позитивних зв'язків між сім'єю і школою. Одні діти-біженці можуть пристосовуватися і знаходять своє місце в новій школі. Інші спочатку почувають себе розгубленими і нещасними, але потім цілком здатні добре вчитися. Менша частина таких дітей виявляють ознаки порушення поведінки. Важливо, щоб педагоги були уважними і знали, коли і що викликає у дітей поганий настрій. Педагогічний колектив спільно із психологом навчального закладу мають працювати із учнівським колективом Тільки за такої умови можна надати потрібну підтримку.

Занепокоєння також викликає велика кількість підлітків, які внаслідок пережитого стресу і втрати соціальних зв’язків можуть почати вести асоціальний спосіб життя, захворіти на наркотичну, алкогольну залежність тощо. Дорослі легше пристосовуються до умов переселення, використовуючи вже набуті механізми захисту або необхідні способи поведінки ще недостатньо розвинені у дітей і підлітків. Через обмежений контроль над своїм оточенням і власними силами діти не можуть зрозуміти, що відбувається насправді. У такому стані нерозуміння і підвищеного почуття безпорадності діти, які пережили психологічну травму, потребують підтримки та співчуття. Дитина переживає психологічну біль, яка виражається в різних формах у залежності від її віку (розлад апетиту, порушення сну, регресивна поведінка та інші поведінкові відхилення, виражене відчуття провини, труднощі зосередження тощо). Важливо розпізнавати всі ці порушення вчасно, оскільки вони служать сигналом, що дитина потребує допомоги.
Всім дітям і підліткам, які пережили психотравми, необхідна психосоціальна підтримка. Але є діти, які потребують спеціальних і більш професійних видів допомоги (психотерапія, фармакотерапія) для полегшення наявних у них емоційних порушень. Важливо також включати в роботу з дітьми батьків тому, що їх оцінка поведінки своєї дитини є головним джерелом інформації про її реакції на психотравмуючий фактор. Крім того, необхідно організувати навчання батьків, в процесі якого презентувати екологічні форми спілкування зі своїми дітьми, поліпшення якості відносин з ними, з метою упередження й вчасного розпізнавання типів поведінки і реакцій у дітей, які потребують професійної психологічної допомоги.

З огляду на вище зазначене переконані, що сьогодення в Україні потребує підвищення якості психологічної освіти населення. Пріоритетним напрямком підготовки спеціалістів з психологічної допомоги є надання довготривалої та системної психологічної допомоги постраждалим, переселеним, біженцям, членам їх сімей і родичам загиблих в ході АТО. Адже надзвичайно важливо вчасно надати якісну психологічну допомогу тим, хто її потребує, а особливо під час війни. 
Список використаних джерел:

1. Кузнецов Ю. Психологи для учасників АТО [Електронний ресурс] : Інтернет-видання unian.ua - 20.10.2014. Режим доступу: http://army.unian.ua /998082-psihologi-dlya-uchasnikiv-ato.html
2. Потіха А. Соціально-психологічна та медична реабілітація учасників АТО [Електронний ресурс] Режим доступу: http://nbuviap.gov.ua/index. php.option.com_
Волошина Вікторія Олегівна, 

студентка ІІІ курсу,

Спеціальності «Математика»

Науковий керівник:

кандидат психологічних наук, доцент

Лупійко Людмила Василівна

«Психологічні особливості вивчення багатовимірних евклідових просторів»

Багатовимірні евклідові простори як математичний об’єкт з’явилися порівняно недавно, на початку ХХ століття у працях Д. Гільберта, Б. Рімана. До них багатовимірні простори, як правило, розглядалися як інтерпретації деяких алгебр, наприклад, кватерніонів (У. Гамільтон), а також інколи виникали із проблем механіки, кристалографії та інших прикладних задач, але дослідники не проводили очевидних паралелей із трьохвимірним евклідовим простором і не виокремлювали їх в окремий предмет вивчення [1].

В наш час багатовимірні евклідові простори вивчаються у курсах вищої математики не тільки для фізико-математичних спеціальностей і, крім того, є темою для факультативних занять у старших класах школи, що висвітлено у дисертаційних дослідженнях 3азуляк Б.М., Макаровської Т.Г., Потапової Г.В.[2;4] Методичні аспекти висвітлено у роботах Виноградової Л.В., Гайбулаєва Н., Глейзер Г.Д., Кулікова С.М. та багатьох інших науковців.

Публікації, в яких висвітлюється тема вивчення багатовимірних просторів, найчастіше не містять аналізу впливу на мисленнєву діяльність, оскільки об’єктом дослідження більшою мірою є методика ознайомлення з евклідовими просторами. У випадках, коли ці аспекти все ж частково висвітлюються, то не містять повного обґрунтування з точки зору психології. Водночас всі вище зазначені дослідження містять велику кількість практичного матеріалу, що потребує систематизації. 

Розглянемо вплив вивчення багатовимірних просторів на розвиток мислення, уваги, уяви, сприймання і пам’яті. 

Перш за все розглянемо вплив вивчення багатовимірних просторів на розвиток мислення. У працях вітчизняних психологів є найпоширенішою така класифікація видів мислення: теоретично-понятійне, образно-теоретичне, наочно-дійове, наочно-образне [5]. 

Вивчення багатовимірних евклідових просторів розвиває теоретично-понятійне мислення, оскільки за допомогою аксіоматичної, дедуктивної побудови вивчення теми розкривається зв'язок понять лінійного простору, лінійного простору із введеною евклідовою метрикою, що, без сумніву, приводить у дію даний вид мислення. А також об’єкти, які розглядаються при вивченні алгебри (вектори, їх лінійні оболонки, векторні підпростори, унітарні простори, евклідові простори) не візуалізуються при розмірності, більшій від 3 [4]. Тобто, найчастіше, потрібно мати справу із символічними, аналітичними їх позначеннями, а також із означеннями, доведеними теоремами, тощо, використовуючи такі форми мислення, як судження та умовиводи.

При вивченні багатовимірних евклідових просторів образне теоретичне мислення відбувається у таких випадках, наприклад:

1) Вивчення ортогональних векторів та ортогональних підпросторів лінійних просторів (що поширюється і на евклідові). В даному випадку їх простіше образно уявити, спираючись на досвід тривимірного простору, що допомагає засвоїти означення.

2) Вивчення колінеарних векторів у багатовимірних просторах. Можна розглядати ознаку колінеарності векторів тільки користуючись їх координатами, але уявлення про самі вектори у даному просторі теж допомагає засвоєнню матеріалу, розвиває уяву, а також і образне мислення.

3) У симплекс-методі, який вивчається у курсі математичного програмування, область, утворена системою обмежень зазвичай є многогранником у багатовимірному евклідовому просторі. Якщо цей факт повідомити, рівень розуміння методу покращиться, оскільки при такій інтерпретації діє і образно-теоретичне мислення.

Наочно-дійове та наочно-образне мислення при вивченні багатовимірних просторів задіяти вельми складно, оскільки воно потребує конкретних дій, в яких має застосовуватися [5]. Такими інструментами можуть бути, наприклад, багатовимірні головоломки (аналоги кубика Рубика).

Що стосується уваги та уяви, вони найкраще задіяні у процесі створення наочної візуалізації, наприклад, проекції тесеракта, пляшки Клейна, багатовимірних многогранників, тощо, що сприяє неабиякому розвитку просторової уяви та зосередженню [1; 3].

Процеси пам’яті та сприймання задіюються при відповідному поданні матеріалу. Неминуче розвивається короткотривала пам’ять, наприклад, при побудові проекцій і перерізів многогранників у багатовимірних просторах [4].

Отже, при вивченні багатовимірних евклідових просторів розвиваються такі психічні процеси, як: мислення, пам'ять, уява, сприймання.
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Взаємодія між різними етнічними групами у межах одного поліетнічного та полірелігійного суспільства, загострення міжетнічних конфліктів в умовах надактивної світової глобалізації, мультикультуризації, розростанням кризи на Близькому Сході спонукають до науково-предметного розгляду причини конфлікту, положення речей на даний момент, дослідження можливих напрямків розвитку різнодинамічних соціоконфліктів. Отже, проблема даного наукового дослідження полягає у відносній суперечності, яка пов’язана із достатньою кількістю наукових напрацювань вітчизняних та зарубіжних вчених, які пов’язані із проблематикою міжетнічних конфліктів та відносною нестачею науково-дослідницьких праць, які експлікують роль євреїв як етнорелійного соціосуб’єкта кроссконфліктних міжетнічних відносин, а також деяка відсутність предметного розбору етноконфлікту та етнічного менеджменту як метода регулювання міжетнічних відносин в модерних поліетнічних суспільствах [1].

З метою кращого розуміння суті проблематики наведемо деякі соціологічні дані Палестинського центру вивчення суспільної думки в Раммалі після останньої військової операції ЦАХАЛ: 77% опитаних палестинців підтримують ракетний обстріл по Ізраїлю, в свою чергу індивідуальний терор (теракти в торгівельний центрах, ножові атаки тощо) підтримало 80% опитаних арабів. Майже половина населення не вважає, що «ХАМАС» переміг у операції «Непорушна Скеля», а дві третини заявили, що не задоволенні результатом враховуючи людські та матеріальні втрати «ХАМАСа». За яким 58% арабів вважають, що вирішення питання утворенням двох держав не можливе через приріст єврейських поселень та майже 70% не вірить у те, що у найближчі п’ять років можливе утворення Палестинської держави. На питання проблем у секторі палестинці відповіли таким чином: 29% назвали окупацію та поселенську діяльність, 18% назвали блокаду сектору та закриття прикордонних переходів. Разом з тим 25% назвали корупцію у суспільних установах та 23% бідність і безробіття. І на останок торкнемося кількох питань стосовно ІГІЛ, на які палестинці відповіли так: майже три чверті вважають, що ця радикальна організація немає нічого спільного з ісламським віровченням, проте 12% дали задовільну оцінку. Війну проти ІГІЛ підтримує 74% населення, а 7% вважає необхідним створити палестинський ісламський рух [3].

Дані Smith Institute про евреську етнорелігійну спільноту: 77% опитаних ізраїльтян вважає, що відносини погіршились після операції «Непорушна Скеля», близько 36% не бажають аби їх дитина навчалася з арабами (серед ультра ортодоксів 86%, серед населення з правими поглядами 65%). 61% населення вважає, що співжиття з арабами можливе [2].

Отже, деякі репрезентанти-соціосуб’єкти різносвітових соціумоспільнот ситуативно використовуть дану ситуацію на Близькому Сході аби вирішити власні соціополітичні та етнорелігійні конфронтоситуативні проблемовияви. Одноголосої думки стосовно Ізраеле-Палестинського конфлікту у мешканців Ізраїлю (в основному представників єврейської етнічності та іудаїзму як релігії) та Палестини (в основному представників арабської етнічності та ісламу як релігії) немає. Їх зовнішня політика зумовлена поглядами провладних партій, які не мають тотальної підтримки населення, і, разом із тим, останнім часом відносини міжетнічної взаємодії погіршились через військовий конфлікт та операцію «Непорушна Скеля», але навіть це дало змогу арабському блоку на виборах у парламент отримати 14 мандатів. В свою чергу, ситуація в Іраку з ІГІЛ та погрози Ірану консолідують арабські країни–сусіди з Ізраїлем в один фронт супротиву. Як відомо, ізраїльтяни та палестинці позиціонують себе як аутопойетичні соціосуб’єктно-етнорелігійно-політичні одиниці, до яких світ має прислухатися, а не тільки як представники політики тих чи інших амбіційних країн.
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Пам'ять лежить в основі здібностей людини і є умовою навчання, набуття знань, формування вмінь і навичок. Без пам'яті неможливе нормальне функціонування ні особистості, ні суспільства. Та й подальший прогрес людства без постійного поліпшення цієї функції немислимий [3]. Пам'ять є у всіх живих істот, але найбільш високого рівня свого розвитку вона досягла у людини. Більш точно пам'ять людини можна визначити, як психофізіологічний процес, який виконує такі основні функції як запам'ятовування, збереження і відтворення інформації, які у різних людей розвинуті неоднаково [1]. У шкільному курсі математики є значна кількість означень, теорем та формул, які учню необхідно запам’ятати. Саме тому питання розвитку пам’яті учнів у ранньому підлітковому віці на уроках математики є актуальним.

Проблемам розвитку пам’яті у підлітковому віці присвячені дослідження таких вчених, як: П. П. Блонський, Л. С. Виготський, Л. В. Занков, П. І. Зінченко, А. О. Смирнов, О. М. Леонтьев, С. Л. Рубінштейн, А. В. Петровський, О. Р. Лурія, В. О. Сухомлинський та ін.. Вчені приділяли увагу вивченню пам’яті, зокрема, мимовільному та довільному запам’ятовуванню, а також розкрили особливості розвитку пам’яті підлітків.

Розглянемо особливості розвитку пам’яті у підлітковому віці. В цьому віковому у процесі оволодіння складною системою знань мимовільна і довільна пам’ять продовжують розвиватись. Відбувається перехід від конкретно-логічної до абстрактно-логічної пам’яті. Саме тому у цей період важливо навчити підлітків швидко аналізувати та синтезувати матеріал, розуміти його зміст, робити висновки [4]. На нашу думку, ці аспекти гостро необхідні на уроках математики, для повноцінного засвоєння знань, подальшого відтворення, та розуміння нового матеріалу, який у математиці нерозривно пов’язаний із попереднім. З віком змінюється залежність між пам'яттю і мисленням. Якщо раніше мислення дитини залежало від пам'яті, то у підлітковому віці пам'ять зумовлюється мисленням. Процес запам'ятовування зводиться до мислення, встановлення логічних зв'язків між елементами інформації, яку необхідно запам'ятати, а пригадування полягає у відтворенні матеріалу за цими зв'язками. Для підлітків пригадувати – значить мислити [2].

Тому, на нашу думку, на уроках математики необхідно не просто нагромаджувати означення та формули і розв’язувати значну кількість прикладів на їх використання, а максимально зрозуміло їх доводити та пояснювати звідки це все взялося, і навіщо воно потрібно.Також на уроках математики доцільно здійснювати пояснення нового матеріалу методами евристичної бесіди, або проблемних задач, коли вміло поставлені запитання вчителем або вдало підібрана задача спонукають їх самих на основі вже набутих знань, спостережень, особистого логіко-математичного досвіду підходити до нових понять, правил, доведень. У результаті чого учні можуть самі дійти до вирішення поставленої проблеми.

В учнів часто виникають проблеми із розумінням тригонометрії. Проблема може бути в методиці навчання тригонометрії, якщо мало приділяють уваги походженню понять, які вивчаються. Учням просто дають формули, які вони мають запам’ятати. Оскільки кількість формул значна, а на їх вивчення відведено незначну кількість годин це призводить до того, що учні не запам’ятовують формул і як наслідок не можуть їх використовувати. 

Навчальна діяльність підлітків, вимагаючи мимовільної і довільної уваги, водночас сприяє їх розвитку. У цьому віці розвивається стійкість уваги, тобто здатність тривалий час зосереджуватися на абстрактному, логічно організованому матеріалі. Розвиток цей відбувається поступово, нерівномірно, у кожної дитини – по своєму, будучи пов'язаним з формуванням умінь вчитися і працювати.

У 12-14 років в учнів зростає обсяг уваги, тобто збільшується кількість об'єктів, на яких вони можуть зосереджуватися одночасно, запам’ятовуючи їх. Підлітки вже здатні змусити себе бути уважними навіть при виконанні нецікавих завдань, їх увагу привертають об'єкти, задані як наочно, так і уявно, мислено. Однак при виконанні одноманітних завдань можливі відволікання на інші об'єкти, справи, у них знижується увага [2, 4].

Тож, щоб привертати увагу учня, учителю необхідно проводити урок із використанням різних методів пояснення матеріалу. Також необхідно утримувати увагу підлітків, викладаючи новий матеріал на уроках математики різними методами, включаючи їх у самостійну діяльність, зацікавлюючи її змістом.

Отже пам'ять займає домінуюче положення серед психічних процесів, але вона також невідривна від них особливо від мислення. У підлітковому віці дитині доводиться значно більше запам'ятовувати інформації, і не всі здатні запам'ятовувати однакову кількість матеріалу. Оскільки у цьому віці проходять важливі процеси, пов'язані з перебудовою пам'яті, тобто активно починає розвиватися логічна пам'ять, то навчальний матеріал як на нашу думку потрібно обґрунтовувати, логічно пояснювати, так він краще запам’ятається. Також, звертаючи увагу на вікові особливості розвитку пам’яті, необхідно розвивати математичні здібності учнів.
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«Профілактика комп’ютерної залежності особистості юнацького віку»

Протягом останніх двадцяти років в Україні спостерігається зростання чисельності людей з комп’ютерною та інтернет-залежністю. Труднощі соціальної адаптації та розв’язання численних життєвих проблемстимулюють особистість до пошуку засобів підвищення самоефективності або ж до втечі від некомфортної реальності. Однією з форм такої втечі є втеча у віртуальний світ.

Юнаки та дівчатавікомвід 16 до 21 роківпредставляють собою групуризику для розвитку такого виду адиктивноїповедінки як комп’ютерна та інтернет-залежність. Практично всі вони проходятьстадіюприродноїзахопленості та зацікавленості і певначастина переходить у категоріюзалежних, що несе за собою цілу низку психологічних, фізіологічних та соціальних проблем [4].

Українськими психологами було проведено дослідження, спрямоване на виявлення особливостей та факторів комп’ютерної і інтернет-залежності серед молоді та юнацтва. У ході дослідження було діагностовано симптоми, які можуть свідчити про проблеми респондентів у соціальній, фізіологічній, психологічній, фінансовій, навчальній сферах життя (Наприклад, респонденти часто говорять неправду близьким та друзям щодо часу перебування за комп’ютером, негативно ставляться до намагань родичів скоротити час його експлуатації, відчувають дратівливість, нудьгу та пригніченість, коли знаходяться не за комп’ютером тощо) [3].

Результати цього та інших досліджень є яскравим прикладом гострої необхідності введення профілактичних заходів, щоб запобігти прогресуванню даного виду залежності, у розвитку якої дуже велике значення мають психологічні чинники.Саме тому нами було проведене власне дослідження, що мало на меті виявлення зв’язку між особистісними якостями особистості юнацького віку та комп’ютерною залежністю.

До експерименту було залучено 55 студентів Міжрегіонального вищого професійного училища зв’язку та Інституту соціології, психології та соціальних комунікацій Національного педагогічного університету імені М.П. Драгоманова, віком від 16 до 19 років. В ході дослідження нами було використано такі діагностичні методики: тест «Інтернет-залежності К.Янг» [4], опитувальник «Сприйняття інтернету»[5], опитувальник «Спосіб скринінгової діагностики комп'ютерної залежності» [3], опитувальник «Методика діагностики схильності до різних залежностей» [2], опитувальник «Міні-мульт» [1].

Нами було виявлено, що більшість респондентів (91%) виявилися звичайними користувачами Інтернету, які контролюють своє перебування в мережі Інтернет. Лише у 9% опитуваних діагностовано першу стадію залежності, а отже перебування в мережі шкодить їх повноцінному функціонуванню у соціумі. Такі показники загалом підтверджуються і результатами методики «Спосіб скринінгової діагностики комп’ютерної залежності»: на стадії захоплення від Інтернету знаходиться більшість опитуваних (73%). Для них характерно збільшення часу проведеного за комп'ютером, втрата відчуття часу, отримання емоційного задоволення від перебування за комп'ютером, перші ознаки соціальної дезадаптації.

За результатами проведеного кореляційного аналізу найбільш вагомими для виникнення даного виду залежності та розвитку її складових мають такі особистісні характеристики, як схильність людини до песимістичної особистісної позиції, високий рівень усвідомлення наявних проблем, схильність до роздумів, інертність в прийнятті рішень, аналітичний стиль мислення, скептицизм, самокритичність, невпевненість у собі та у своїх можливостях, нестійкість самооцінки, мотивація уникання невдач та підкорення лідеру у стресових ситуаціях, емоційна лабільність, залежність від впливів соціального середовища (незрілість власних установок), інфантильність, вразливість, занадто велика потреба в увазі, підвищену тривожність.

Спираючись на отримані результати дослідження, нами була розроблена програма профілактики комп’ютерної та інтернет-залежності. Програма складається з десяти занять, які орієнтовані на проведення в групі, що складається з 10 - 12 осіб. Заняття мають проводитись 2 рази на тиждень, кожне заняття триває 45-60 хвилин.

Зміст наших занять та вправ у корекційній програмі спрямований на розвиток навичок емоційної саморегуляції, формування адекватного сприйняття себе, своєї залежності та необхідності її корекції, розвиток комунікативних навичок, формування вміння розуміти почуття та емоції інших людей та адекватно виявляти свої, навчання методам ефективної розрядки, розвиток навичок конструктивного вираження свого роздратування і злості, навчання конструктивним формам поведінки вконфліктній ситуації, формування взаєморозуміння, підвищення самооцінки, сприяння вихованню вольових рис характеру для процесу самовдосконалення, сприяння формуванню позитивного образу «Я».
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«Місто як об’єкт соціологічного дослідження »

Проблематика міста як соціально-територіальної організації в парадигмі соціальних наук завжди була пріоритетною. Неможливо не взяти до уваги, що соціологія сформувалась як наука - виключно в просторі міста. В просторі, де відбувається постійна сигніфікація, стигматизація та інтеракція усіх індивідів, які перебувають в межах конкретного соціального поля. Саме тому, тематика Урбаністики завжди буде актуальною. Австралійський соціолог Скотт Маккуайр дослідив міста в призмі медіа просторів, які постійно оточують нас[1]. Експлікуючи книгу автора, можливо прийти до висновку, що міста вже не є тим, чим здаються; все що є в місті, може і не бути тим, що ми від нього звикли очікувати і навпаки, місто настільки трансформувалось, що ми не встигаємо бути в ньому, щоб помічати ці зміни, а ми є поза ним одночасно [2]. Для розкриття проблематики Урбаністики буде наданий невеликий історичний та теоретичний матеріал. 

 Останнім часом місто все активніше досліджується соціологами, оскільки воно завжди було важливим середовищем формування сучасної людини. В широкому сенсі - Місто являє собою складне соціально-територіальне утворення з проблемами якого тісно пов'язана спеціальна соціологічна теорія - соціологія міста, яка вивчає закономірності виникнення, функціонування та розвитку міста як однієї з форм соціально-територіальної організації суспільства. Дослідження з питань Урбаністики можливо поділити на три етапи: першим, хто почав досліджувати міста з соціологічної точки зору, використовуючи при цьому емпірику, був Макс Вебер; другий етап почався з активним промисловим розвитком країн Старого світу, внаслідок цього - міста зазнали гіперекстенсивного розвитку; третій етап пов'язаний з виходом соціології міста на макрорівень. Завдяки зусиллям чиказької школи соціології, яка і сформувалась у 20-30х роках XX ст. в Сполучених Штатах Америки. Виникнення чиказької школи в соціології було пов'язано з вибуховим зростанням населення американських міст у другій половині дев'ятнадцятого - початку двадцятого сторіччя. Так, Чикаго з невеликого поселення у 1840 році (з населенням 4470 осіб) став великим містом з населенням близько 500 тисяч у 1880. Через десять років його населення зросло до одного мільйона, і в 1930 р - до 3,5 млн. осіб. 

Тому питання урбаністики у 20-х роках минулого сторіччя, особливо в США (розвиток таких міст як Чикаго, Нью-Йорк, Сан-Франциско, Бостон, Детройт, Лос-Анджелес, Хьюстон – І.К.) і в Радянському Союзі (розвиток таких міст, як Москва, Запоріжжя, Дніпропетровськ, Владивосток, Челябінськ, Мурманськ – І.К.) було вельми актуальним та перебувало на перших теренах наукової парадигми (автор узяв США та СРСР виключно для наглядного прикладу, оскільки це дозволяє істотніше побачити різницю у питанні урбаністики цих двох країн – І.К.) Однак зауважимо, що цілі з якими будувались міста істотно відрізнялись; якщо в США – це розвиток інфраструктури всієї країни від західного до східного узбережжя з орієнтацією на пошук корисних копалин (у 1892 році в районі міста Лос-Анджелеса були виявлені поклади нафти і до 1923 року на район міста припадала чверть всього світового виробництва вуглеводню – І.К.), то у Радянському Союзі таке еклектичне поєднання зазнало краху (мова йде про враження Б.Рассела після відвідування СРСР у 1920 р. – І.К.) [3].

 Уряд країни мусить проводити далекоглядну аналітичну політику, аби не перетворювати міста на умовні позначки на мапі. Вітчизняна наука почала розвиватися лише в 50-х p. Зауважимо, що традиційної, вільної від марксистської точки зору соціології на той час у СРСР не було, тому варіативності поглядів радянських вчених на проблематику Урбаністики – було недостатньо.

 Спочатку дамо відповідь на питання, - А чи є Україна міською країною, чи більшість українців все-таки є сільські жителі? За даними загальноукраїнського перепису населення, якій відбувся у грудні 2001 року кількість міського населення України становить 32 млн.538 тисяч осіб в той час, як сільського – 15 млн.878 тисяч осіб. 

Хоча з часу останнього перепису населення минуло 14 років, звідси можна зробити висновок, що в українців тенденція до життя в місті є прерогативою. Урбанізація нашого суспільства є позитивним процесом, який притаманний всім розвиненим суспільствам західного типу. Життя в місті – це не виклик часу, а необхідність. Зауважимо, що ця необхідність зображується, виключно, в тому ракурсі, що сільський тип життя для українців вже не є настільки актуальним. Фактично для України цей процес є завершеним. Більше, ніж дві третини населення України є мешканцями міста. Однак виникає питання, - Чи є тенденція до зміни сільського типу життя на міський правильною? Чи є типове українське місто, вдалим вибором для життя сучасної людини?

 В якості прикладу міста візьмемо столицю України - місто Київ. Спробуємо вказати правильний вектор розвитку. Столиці варто не робити симулякри, тобто повторювати шляхи інновацій інших міст, їй варто створювати свій власний унікальний імідж, який мусить бути оригінальним. На жаль, місцева влада приділяє недостатньо уваги хаотичній забудові міста, руйнації її історичного спадку, невдалій реставрації пам’ятників архітектури та провокує подальше відчуження інших районів Києва, які тяжіють до перетворення у маргінальне середовище в середині міста. Таке явище характерно, для великих міст Другого світу, зокрема – це міста гіганти Латинської Америки та міста бідних країн Азії. На справді, місцевій владі потрібно вдало знайти «межу» між інноваціями і збереженням культурно-історичної спадщини та балансувати на ній. 

Отже, можна зазначити, що Київ це місто, яке має велике майбутнє. Оскільки, світ настільки глобалізувався, що бути містом аутсайдером в сучасному світі, детермінує країні невдачу. Ми увійшли в нову, постіндустріальну епоху, де головним скарбом людства є інновація та знання. Необхідність приєднання Києва до сім'ї мегаполісів першочергова задача. Оскільки - це є не можливість, а потреба. Зміни відбуваються з малого і варто дати поштовх одному місту, як поступово зміниться вся система загалом.
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Людське життя супроводжує ціла гама психічних станів. Будь-який психічний стан особистості – це складний комплекс психофізіологічних переживань, який надає певного емоційного забарвлення психічному життю людини.

Підлітковий вік є досить складним перехідним періодом, під час якого в дитини виникає багато суперечностей, запитань, нових думок, розвивається самооцінка, виникає «почуття дорослості». Початок підліткового періоду пов'язаний, передусім, з фізіологічними змінами. І це неминуче позначається на поведінці і взаємодії з оточуючими. Вступають у дію фізіологічні і гормональні процеси, пов'язані з інтенсивним дозріванням організму, що є однією з причин варіювання та чергування протилежних психічних станів впродовж короткого проміжку часу[2].

Сьогодні людство живе в столітті високихінформаційнихтехнологій, завдяки чомуінформаційнаосвіченість і поінформованість суспільства, зокрема підростаючого покоління, стає повсякденним, майже буденним явищем. Важливим засобом отримання інформації для сучасної особистостістали засоби масової інформації, особливо медійні, які по відношенню до підлітків мають два аспекти впливу: позитивний та негативний. Позитивний аспект полягає в тому, щопідлітокотримуєновуінформацію, розширюєсвійсвітогляд, можезнайти в будь-яку хвилинувідповідь на різнізапитання, щойогохвилюютьабоцікавлять, здобуваєновізнання та розвиває уміння. Негативний аспект впливузасобівмасовоїінформаціїполягає в підміні реального світувіртуальним, щоспричиняєпояву та розвиток у підлітків негативних психічних станів - тривожності, агресивності, страхів [1].

Для вивчення негативного впливу засобів масової інформації на психічні стани підлітків нами було проведено емпіричне дослідження, в ході якого ми вивчали різні прояви агресії, як негативного психічного стану та рівня і особливостей її прояву залежно від впливу ЗМІ. Зокрема, визначали наявність чи відсутність взаємозв"язкуміж рівнем агресивності та «жанром» медійних засобів масової інформації, з якими переважно взаємодіють підлітки. Після проведення дослідження, ми отримали такі результати: хлопці є більш агресивними, ніж дівчата. Вони постійно потрапляють у бійки та суперечки, оскільки дану модель поведінки спостерігають в улюблених фільмах, комп’ютерних іграх. Дівчата мають нижчий рівень агресивності, порівняно з хлопцями, оскільки надають перевагу романтичним та пригодницьким фільмам. В комп’ютерні ігри грають досить рідко. Відповідно, ми припускаємо, що медійні засоби масової інформації можуть негативно впливати на дітей підліткового віку та стати поштовхом для розвитку у них таких негативних психічних станів як страх, агресія, смуток, печаль та ін. У подальших своїх дослідженнях ми плануємо підтвердити чи спростувати дане припущення.
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Науковці у сфері вікової психології визначають юнацький вік як досить неоднозначний. Особистість в цьому віці вирізняється здатністю до самовизначення та пошуками власного місяця в оточуючому середовищі. Однак, у юнаків нерідко спостерігається негативне ставлення до себе, нездатність побачити перспективи свого розвитку в майбутньому. Саме тому юнацький вік є перехідним періодом, в якому відбувається зростання прагнення до незалежності і самостійності, схильність до певних наслідування неадаптивнихмоделей поведінки, проявів акцентуйованих рис характеру, що можуть стати вирішальними в становленні особистості юнака і розвитку подальшого сценарію його життя.

Дослідженням акцентуацій характеру в межах психологічної науки здебільшого займався А. Лічко. Вчений вважав, що акцентуації характеру – це надмірне загострення окремих рис характеру [7]. Німецький психіатр К. Леонгард визначив, що у більшостіюнаків окремі риси характеру настільки акцентуйовані, що за певних обставин можуть привести доконфліктів і нервових порушень. На думку К. Леонгарда,розвиток загострених рис характеруу юнаків негативно впливає на них самих та призводить до погіршення їх взаємодії з оточуючими [6]. 

Російський вчений С. Семичов виявив, що акцентуації характеру за певних обставин можуть викликати розвиток соціально неадаптивних рис характеру, що тягне за собою порушення поведінки і недотримання моральних норм [7]. Вітчизняний дослідник Н. Левітов,вивчаючи прояви акцентуацій характеру у студентів стверджував, що студентиможуть мати будь-які акцентуації, але при цьому не проявляти жодних відхилень у поведінці. Причини цих відхилень, вчений вбачав не тільки в загостренні окремих рис характеру, а й інших емоційних порушеннях юнаків [5].

Німецький вчений К. Леонгард виділив 12 типів акцентуацій характеру. Його класифікація базується на оцінці стилю спілкування з оточуючими. До акцентуацій характеру К. Леонгард відносить демонстративний, педантичний, застрягаючий та збудливий типи. Вчений вважає, що у студентів зі схильністю до демонстративного типу акцентуацій характеру яскраво виражений егоцентризм (потреба в увазі). Такістуденти часто підтримують інтерес до себе неправдивими історіями. Викриття неправдивості їх поведінки можуть бути для них травматичними. Педантичний тип акцентуацій характеру, як вважає вчений, супроводжується інертністю психічних процесів, схильністю «застрягати» на дрібницях, складністю прийняття рішень. В спілкуванні такі студенти приваблюють рівним настроєм, надійністю в справах,сумлінністю та охайністю. Основною рисою застрягаючого типу є значнастійкість афекту, «злопам'ятність», прагнення, і в головному, і в дрібницях відстоювати свою точку зору, не враховуючи позицію групи. Збудливий тип характерний для студентів, що схильні до «вибуху» емоцій, як засобу періодичної розрядки нервової системи.

Студенти з екстравертованим типом особистісних акцентуацій, як правило, відкриті до різної інформації, готові вислухати і надати допомогу. Їм притаманний високий рівень товариськості, балакучості, поступливості. Для студентів, які мають інтровертований тип акцентуацій є характерними низька контактність, замкненість, відірваність від реальності,схильність до філософствування. Вони орієнтовані на свій внутрішній світ, власну оцінку подій. Так, К. Леонгард констатував, що у студентському віці переважаюч абільшість – екзальтовані особистості. Афективно-екзальтовані студенти реагують на життя більш бурхливо, а також їх темп наростання реакцій, зовнішні прояви вирізняються інтенсивністю, оскільки вони однаково легкоприходять в захват від радісних подій та у відчай від сумних [6]. 
Отже, прояви акцентуацій характеру в юнацькому віці можуть як позитивно, так і негативно позначатися на їх особистісному розвитку. Слід відзначити, що окремі загострені риси юнаків суттєво впливають на сферу їх професійного становлення, самовизначення й самореалізації.
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Питання дослідження характеру людини є одним із найважливіших питань які вивчає сучасна психологічна наука. Характер людини починає формуватися з самого народження. Особливий вплив на розвиток характеру дітей мають батьки, насамперед той стиль виховання яким вони керуються у поводжені зі своїми дітьми.Саме обраний стиль виховання, знання особливостей формування характерудитини, стійкості її вольових і моральних якостей впливає на подальший її розвиток, зумовлює формування її стилю поведінки, в деякій мірі визначення її успішність в різних видах діяльності у майбутньому, особливості побудови взаєминз іншими. Усе це зумовлює високу актуальність і соціальну значущість дослідження проблеми впливу батьківського стилю виховання на формування характеру дитини.

Метароботи полягає у досліджені феномену характеру та з’ясуванні специфіки його розвитку у молодшому шкільному віці в залежності від домінуючого стилю виховання у сім’ї.

Виходячи із поставленої мети ми визначили такі завдання: уточнити сутність поняття «характер» та «стиль виховання»; з’ясувати особливості розвитку характеру у молодшому шкільному віці та вплив на його формування різних стилів виховання; провести емпіричне дослідження, для виявлення особливостей характеру молодших школярів та пануючого стилю виховання у сім’ї. 

Загалом в психології під характером розуміють сукупність стійких індивідуально-психологічних властивостей людини, які виявляються в її діяльності та суспільній поведінці, у ставленні до колективу, до інших людей, праці, навколишньої дійсності та самої себе [2]. Характер розглядається як цілісне утворення, що характеризує людське «Я» як єдине ціле. Проте він має і свою структуру, яка допомагає більш глибше зрозуміти його та пізнати суть даного феномену.

Характер, як психологічне новоутворення, також є результат сімейного виховання, адже за допомогою прямого навчання через наслідування і емоційне підкріплення дитина засвоює форми поведінки дорослих.При виховані дитини батьки використовують певний стиль. Тобто у них є певна модель поведінки, набір засобів і методів впливу на дитину, що відображається у обраних методах спілкування, манерах власної поведінки, ставленні до дитини. Різні ж стилі виховання передбачають не однакові способи такої взаємодії між батьками та дітьми, що відображається у різних методах виховання і по-різному впливає на формування характеру. Посилаючись на різні критерії вчені виділяють декілька стилів сімейного виховання. На основі виділених класифікацій стилів виховання Д. М. Болдуіна, В.М. Мініяров, А.П. Петровського можна виокремити такі основні стилі сімейного виховання як: авторитарний, демократичний, ліберально-потуральний, гіперопіка, змішаний стиль виховання [3].

Дослідження для виявлення особливостей розвитку характеру у молодших школярів та домінуючого стилю виховання у сім’ї проводилося на базі СЗОШ №12 м. Біла Церква. В даному досліджені взяло участь 24 учні 3-А класу та їх батьки.

Опираючись на розроблену власну схему структуру характеру, для виявлення особливостей розвитку та прояву характеру дітей молодшого шкільного віку, ми діагностувати чотири його компоненти та отримали такі результати: 

-
темперамент за допомогою Методики Ільїна Є. П. Теппінг-тест для визначення коефіцієнта функціональної асиметрії і властивостей нервової системи за психомоторними показниками. Ми з’ясували, що 33% дітей з сильною нервовою системою; 13% дітей з середньо–сильною і 12% з середньо–слабкою нервовою системою; 21% дітей з нервовою системою середньої сили; 21% дітей з слабкою нервовою системою.

-
переконання - Методика Гусєвої М.А. «Дослідження ціннісних орієнтацій». За отриманими результатами,по даній методиці, можна зробити висновок що у класі 58% учнів мають достатньо диференційовану систему цінностей та 42% дітей з недиференційованою системою цінностей. Найбільше діти віддають перевагу веселощам, розвагам та мають бажання подобатися іншими, бути дружелюбними. 

-
cилу волі - Тест «Самооцінки сили волі» Обозова М.М. За допомогою даного тесту було виявлено що 46% дітей з середньою силою волі; 37% дітей з слабкою силою волі;17% дітей мають сильну силу волі.

-
емоції - ЦТО Макса Люшера.Результати по даній методиці показали, що у класі панує позитивний настрій. Загалом у більшості дітей домінуючими є такі емоційні стани як – енергійність та збудливість, нетерплячість, імпульсивність, життєрадісність. Також явна перевага віддається таким емоційним станам як напруга, контроль, активність. Байдуже ставлення у дітей до таких емоційних станів – як пасивність та засмученість. Можна сказати, що такі емоції як тривога, страх, гнів, сум та втома майже не прослідковуються у даній групі обстежуваних.

Для діагностики пануючого стилю виховання у сім’ї був використаний опитувальник Ейдеміллера І.Г., Юстицькіс В. В. «Аналіз сімейних взаємовідносин» (Методика АСВ). В результаті було виявлено що батькам притаманні такі ознаки виховання: «Недостатність вимог-заборон до дитини» - 52,2%; «Мінімальність санкцій» - 30,4%; «Недостатність обов'язків дитини» - 23,9%; «Гіперпротекція» - 19,6%; «Ігноруванні потреб дитини» - 19,6%;«Надмірність вимог (обов'язків)» - 19,6%;«Потуранні» - 17,4%; «Надмірність вимог-заборон (домінування)» - 17,4%;«Гіпопротекція» - 8,7%; «Надмірність санкцій (жорстокий стиль виховання)» - 8,7%; «Нестійкість стилю виховання» - 2,2%. З огляду на отримані показники можна зробити висновок, що у 37,5% сімей наявні ознаки демократичного стилю виховання, 21% - авторитарного 16,5% - ліберально-потурального, 12,5% - гіперопіки, 12,5% - відсутній єдиний стиль виховання у сім’ї.

Отже, при гіперпротекції, а також гіпопротекціїз боку батьків у дітей проявляється слабка сила волі, виявлена сильна нервова система; домінуючим емоційними станом є енергійність та збудливість; при потурані - у дітей виявлена сильна нервова система, вони є енергійними та збудливими; при ігнорувані потреб дитини батьками – сила волі у дітей виявлена слабкою або середньої сили, вони енергійні та веселі; при надмірних вимогах – середня або висока сила волі, слабка або середньо слабка нервова система, здебільшого недефернційована система цінностей; при недостатності вимог до дитини у неї не диференційована система цінностей; при надмірності вимог-заборон – середня або висока сила волі,слабка або середньо слабка нервова система; при недостатності вимог-заборон у дітей не спостерігається слабкої нервової системи; при відсутності єдиного стилю виховання у сім’ї у дітей слабка сила волі.
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Ефективність педагогічної діяльності ґрунтується на рефлексивній взаємодії вчителя та учнів, при цьому важливу роль відводиться педагогу. Саме тому вчитель повинен бути творчою особистістю, яка вміє не тільки ставити та нестандартно вирішувати навчально-виховні завдання, але і залучати учнів до їх розв’язання. При цьому важливе значення у педагогічній діяльності мають її стилі. 

Стиль педагогічної діяльності – це індивідуальне поєднання суб'єктом прийомів та способів в процесі педагогічної діяльності, які з його точки зору мають забезпечувати найкращий результат діяльності. 

Фактори, що впливають на вибір конкретного стилю педагогічної діяльності:
1. Індивідуально-психологічні особливості вчителя та учнів (темперамент, тип нервової системи і т.і.).

2. Сприйняття світу та себе в ньому суб’єктом діяльності, прагнення наслідувати тип поведінки людей, які вплинули в минулому.

3. «Психологічні деформації» - прагнення самоствердитись і т.і.

4. Вимушеність адаптувати стиль діяльності під соціальний статус «аудиторії», з якою працює вчитель.

5. Особливості діяльності та умови праці.

Стилі педагогічної діяльності поділяються на три загальних: авторитарний, демократичний та ліберальний. Але вчені по-різному інтерпретують їх. Наприклад, психолог А.К. Маркова визначає стилі педагогічної діяльностітаким чином [1]:

Авторитарний стиль. Учень розглядається як об'єкт педагогічного впливу, а не рівноправний партнер. Вчитель особисто вирішує, приймає рішення, встановлює жорсткий контроль за виконанням своїх вимог, не пояснює своїх дій учням. Внаслідок чого учні втрачають активність чи здійснюють її лише під керівництвом вчителя, характеризуються низькою самооцінкою та агресивністю. 

Демократичний стиль. Учень розглядається як рівноправний партнер по спілкуванню, колега у спільному пошуку знань. Вчитель приймає рішення разом з учнями, враховує їх думку, підтримує самостійність суджень. Методами впливу є спонукання до дій, порада, прохання. 

Ліберальний стиль. Вчитель відходить від прийняття рішення, передає ініціативу учням, колегам. Організацію та контроль діяльності здійснює без системи, проявляє нерішучість, коливання. Характер стилю: від підкорення до партнерства та відсутності спрямованого впливу.

На думку Г.М. Андрєєвої, авторитарному стилю притаманні ділові взаємовідносини, вказівки та заборони, непривітний тон, всі питання вирішуються односторонньо вчителем без можливості проявлення ініціативи. Демократичний стиль характеризується товаристським тоном, дозволяються пропозиції з боку учнів, замість вказівок переважають поради. Питання вирішуються та обговорюються разом в групі. У процесі використання стилю потурання відсутнє співробітництво з учнями, справи «ідуть самі по собі». 

Дотримання авторитарного стилю діяльності може негативно впливати на формування психіки учня, його подальший особистісний розвиток. Стиль потурання – призводити до нівелювання особистості вчителя. Найбільш оптимальним є демократичний стиль, який ґрунтується на повазі та щирості.

На нашу думку, необхідно застосовувати індивідуальний творчий стиль діяльності педагога, який буде проявлятись у креативності та гнучкості мислення, творчій уяві, комунікативності, ініціативності тощо. Разом з тим необхідно проводити цілеспрямовану методичну роботу, створювати активний творчий клімат на заняттях, використовувати різні методи та форми роботи.

Отже, у педагогічній діяльності кожен вчитель обирає власний стиль, або може дотримуватись різних стилів спілкування, але важливо при цьому «бачити» кожного учня, враховуючи їх індивідуальні особливості розвитку.
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Математична освіта є важливою складовою загальноосвітньої підготовки. Місце математики в системі шкільної освіти визначається її роллю в інтелектуальному, соціальному та моральному розвитку особистості, розуміння і будови використання сучасної науки і техніки, нових інформаційних технологій, сприйманні наукових і технічних ідей, формування наукової картини світу і сучасного світогляду.

Вирішальне значення в математиці має формуючий вплив на розвиток логічного мислення, просторових уявлень і уяви, алгоритмічної і інформаційної культури, уваги, пам’яті. Так, основними цілями вивчення стереометрії, як навчальної дисципліни, є систематичне вивчення властивостей геометричних фігур у просторі, розвиток просторових уявлень і уяви, засвоєння учнями способів обчислення важливих для практики геометричних величин і подальший розвиток логічного мислення [5].

На рівні обов'язкових результатів навчання, згідно з програмою навчального курсу стереометрії, учні мають уміти зображувати на площині просторові геометричні фігури, відокремлювати відомі фігури на рисунках і моделях; розв'язувати типові задачі на обчислення і доведення, спираючись на засвоєні теоретичні відомості; виконувати обґрунтовані міркування під час розв'язування типових задач, використовуючи теоретичні відомості; обчислювати значення геометричних величин (довжин, кутів, площ і об'ємів); застосовувати апарат алгебри, початків аналізу та тригонометрії до розв'язування геометричних задач і доведення теорем; використовувати вектори і координати, розв'язуючи нескладні стандартні задачі [4].

Курс стереометрії має широкі можливості для інтелектуального розвитку учнів, насамперед логічного мислення, просторових уявлень і уяви.

Слід розрізняти поняття «уявлення» і «уява». У психології уявлення трактується як образ раніше сприйнятого предмета або явища (уявлення пам'яті), а також образ, створений продуктивною уявою; це вища форма чуття, відображення у вигляді наочно-образного знання [2].

Уява – це психічна діяльність, яка полягає у створенні уявлень і мислених ситуацій, які насправді ніколи загалом не сприймалися людиною. Уява - це прекрасна, могутня здібність людини. Вона, зрозуміло, взагалі потрібна людині для орієнтування в навколишньому світі і в розвиненій формі важлива для багатьох видів діяльності [2]. 

Для формування та розвитку в учнів просторової уяви важливо починати запровадження понять, аксіом, теорем і багатьох задач стереометрії з розгляду моделі та наочного рисунка. Модель і рисунок дають змогу учням виокремити властивості просторових фігур і абстрагуватися від неістотних, виконати узагальнення, помітити потрібні відношення і зв'язки між їх елементами, здійснити аналіз через синтез під час доведення теорем і розв'язування задач, узагальнити виконане доведення, поширивши твердження на всі фігури певного класу [1].

Більшість педагогів викладаючи стереометрію в школах стикаються з тим, що для учнів найбільші труднощі викликають стереометричні завдання. При знайомстві з аксіомами стереометрії просторові знання учнів розвинені дуже слабо. Початкові відомості мають абстрактний характер, засвоєння матеріалу будується на заучуванні [5]. 

Для подолання такого «бар’єру» потрібно використовувати не тільки стереометричний рисунок, який і сьогодні залишається найдоступнішим і найпоширенішим засобом унаочнення, але й об’ємні моделі та засоби інформаційно-комунікаційних технологій. Сучасне програмне забезпечення дозволяє будувати перспективне зображення, повертати його і розглядати під різними кутами, що допомагає формувати уміння в учнів відтворювати цілісний просторовий образ [3].

Водночас практика доводить, що надмірне захоплення унаочненням може гальмувати розвиток просторових уявлень і уяви учнів, а відрив від практичного застосування матеріалу, що вивчається, знижує пізнавальний інтерес, мотивацію, спричинює формалізм у знаннях і вміннях учнів [5].

Отже, під час розв’язування стереометричних задач виникають певні труднощі, пов’язані, насамперед, з правильним усвідомленням учнями просторової форми та використанням рисунка. Усунути труднощі можна, розвинувши в учнів уяву з допомогою використання моделей. Тому є потреба вивчення стереометричного матеріалу на наочно-оперативному рівні, що відповідно вимагає розробки відповідного методичного забезпечення з врахування вікових особливостей учнів.
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Проблема профессионального самоопределения в юношеском возрасте становится все более актуальной, поскольку в связи со стремительными изменениями в обществе, техническим прогрессом и т.д., к современному специалисту предъявляются все более высокие требования. Темой выбора профессии в юношеском возрасте занимались такие ученые, как Р.В Овчарова, Л.И. Божович, Е.А. Климов, Е.Ю. Пряжникова, и другие.

Юность является тем возрастом, когда формируются жизненные ценности и складывается мировоззрение. В это время учащиеся уже имеют представление об определенных профессиях и выбирают учебные предметы в соответствии со своей специальностью. В свою очередь, выбор будущего рода деятельности это, безусловно, одно из главных решений в жизни человека. Для старшеклассника, проблема профессионального самоопределения является актуальной в социальном и личностном аспектах, это важное, трудное и неотложное дело [1, 2, 5].

Старшеклассники существенно отличаются друг от друга по темпераменту, характеру, а особенно своими потребностями, способностями, так же интересами и разной степенью самосознания. Все индивидуальные особенности ребенка влияют на выбор жизненного пути. Э. Эриксон утверждал, что основанием юношеского возраста выступает процесс идентификации себя с профессией, которая состоит из серии профессионального становления, социальных, и индивидуально-личностных выборов.

Сам процесс выбора профессии и овладения ею начинается уже с формирования мотивационных факторов, где ученики должны определить и сформировать для себя задачу выбора будущей сферы деятельности. Будучи в старшей школе, у ребят наступает период интенсивных размышлений о будущем, и уже в девятом классе, школьники должны решать, куда им идти дальше: в десятый класс, ПТУ или техникум. Обозначение планов на будущее имеет важнейшее место в развитии социальной взрослости в подростковом периоде, в его личности появляется стержень – определенные цели, мотивы, задачи.

Подростков интересует многое, зачастую они ориентируются сразу в нескольких направлениях и посещают различные кружки, спецкурсы и секции, что бы лучше раскрыть себя в выбранном деле. Некоторые старшеклассники, не до конца уверенные в своем профессиональном будущем и поэтому многие из них пытаются овладеть каждой интересующей их деятельностью, пока не найдут ту, которая будет приносить радость и удовлетворение от самого процесса работы, а так же и средства к достойному существованию, что не мало важно. Есть и другой путь: изучить в первую очередь самого себя, свои склонности и интересы, особенности памяти, внимания, мышления и саморазвиваться, проводя время в поисках специальности, которая целиком бы отвечала личностным характеристикам учащегося [3].

Выбор профессии и профессиональное становление – один из моментов, который определяет жизненный путь человека. С точки зрения Д. Сьюпера, человек выбирает профдеятельность, учитывая образ своего «Я», как образ человека, оценки себя и мыслей о самом себе. С.Н. Чистякова считала, что диагностика готовности школьников к выбору профессии является важной частью современного образовательного процесса [4]. Поэтому на уровне школы, профориентационная работа должна быть системной, т.е. в ней должны участвовать и администрация и педагоги и психологи, работающие в школе, так же активное участие в профессиональном становлении личности должны принимать и родители школьников. Разумеется, сами учащиеся должны ответственно подойти к этому вопросу.

Подводя итоги, можно утверждать, что особенности выбора профессии в юношеском возрасте заключаются в стремлении старшеклассников выбрать ту деятельность, которая соответствовала бы их пониманию возможностей, которыми они владеют. Необходимо проводить профориентационную работу в школе так, что бы она максимально могла ознакомить учеников с огромным спектром профессий и их спецификой, для более глубокого понимания того, какой специальностью ребенок предпочтет заняться в будущем. Психологи должны большое внимание уделять не только проведению тестов на профориентацию, но и тому, что бы школьники поняли на какой вид деятельности в будущем выборе стоит обратить внимание. Учителям стоит обращать внимание на способности каждого ученика, что бы лучше понять какая специальность могла бы подойти ребенку, и акцентировать на этом внимание родителей.
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в окремих геополітичних конфліктах кінця XX ст. початку ХХІ ст.»


ХХІ ст. називають інформаційним століттям завдяки переосмисленню поняття «інформація», цей термін набуває нового політичного і суспільного значення. Інформація все частіше стає: товаром, ресурсом та зброєю. 


Розповсюдження інформації завдяки науково-технічному прогресу і широким доступом до джерел інформації більш за все схоже на розповсюдження вірусу. Фактично інформація стає вірусною зброєю нового покоління, адже кожна людина у суспільстві вже є носієм інформації як загрозливого патогенну. В ХХІ ст. інформаційні потоки оточують нас скрізь: вдома через телевізор, Інтернет, радіо; на роботі через колег, на вулиці через рекламу та пересічних громадян. Доступ до глобальної інформаційної мережі Інтернет є вже навіть у школярів через такі популярні в наш час гаджети, і достатньо спрямувати правильний інформаційний збудник для того, щоб окремі верстви населення стали невдоволеними політичною елітою, державним устроєм та навіть своїм оточенням (колегами, сусідами та ін.), а завдяки ціленаправленим маніпуляціям засобами масової інформації можна навіть заставити їх взяти в руки «зброю». 


Виходячи з вище сказаного актуальність дослідження технологій та методів впливу на масову свідомість неможливо переоцінити, і найбільшу роль у цьому питанні відіграють саме засоби масової інформації.


Існує декілька основних технологій впливу на масову свідомість: пропаганда, паблік рілейшенз (PR), реклама. У нашому питанні нас більш за все цікавлять пропаганда, та PR, як такі, що найчастіше вживаються на передодні чи під час геополітичних конфліктів. Ці технологій передбачають ряд методів впливу на свідомість, ми опишемо лише декілька прикладів таких методів:

«Блискуча всезагальність» – апелюючи поняттями «переважна більшість», «громадська думка» та ін. маніпулятор ставить на меті запевнити що більшість притримується саме такої думки чи ідеї, і таким чином вкорінюючи у свідомість що можливо ця ідея і справді є більш правильною ніж та якої дотримувався індивід спочатку.

"Підміна понять" – суть методу полягає у використанні позитивних визначень для позначення негативних дій або навпаки. Так, терористів називають - "борцями за свободу", а найманців — добровольцями. Можемо також згадати такі, наприклад, лексичні пари, як "наведення конституційного порядку" і "військова агресія", "загальнолюдські цінності" і "принципи західної демократії", "запровадження вільного ринку" і "зруйнування вітчизняної економіки". Кожна із цих пар словосполучень може в певному контексті бути синонімічною. Як наслідок — людина судить не про події, а про їх назви; інакше кажучи, інтерпретація починається уже в номінативних, формально нейтральних висловлюваннях.

"Зміщення акцентів" метод полягає у перенесенні акцентів наприклад з найбільш гострих соціальних питань на питання другорядного плану наприклад моди, культури чи науки.

Одним з головних завдань дослідження є розробка рекомендацій щодо виявлення можливих маніпуляцій у ЗМІ, запобігання їхнього впливу та дослідження ролі яку відіграє ЗМІ у геополітичних конфліктах кінця ХХ ст. початку ХХІ ст.

Не дивлячись на те що дане поле досліджень є останнім часом досить популярним, у наукових та журналістських кругах, ми можемо з упевненістю говорити, що питання у цій сфері потребують постійного моніторингу, адже з розвитком інформаційного простору також і розвиваються методи маніпуляції людською свідомістю за допомогою інформації.

На сьогоднішній день в більшості Європейських країн технології пропаганди чи піару на різних рівнях розвитку та застосування, адже завдяки різноманітним громадянським та державним програмам суспільства намагаються боротися с подібними явищами, якщо вони використовуються не для суспільного блага. Та все ж таки можна відмітити тенденцію, що чим менш демократизованішим та заможнішим є суспільство, тим більш легко ним маніпулювати завдяки ЗМІ.
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«Особливості прояву ігрової залежності у молодшому юнацькому віці»

В сучасному світі провідні комп’ютерні технології захопили всі сфери людського життя та діяльності. Сучасна людина починає взаємодіяти з комп’ютером постійно. Стильні «гаджети» стали незамінним атрибутом в навчанні, роботі та спілкуванні 24 години на добу. Полегшуючи вище згадані процеси життєдіяльності, віртуальний мозок все сильніше витісняє свідоме мислення. В деяких закордонних школах скасовують навчання пропису, і вводять поглиблене навчання набору тексту на комп’ютері, а паперовим підручникам на зміну прийшли електронні книги. На сьогодні темпи комп’ютеризації перевищують темпи розвитку всіх інших галузей. Без комп’ютерів та Інтернету зараз не обходиться жодна середня фірма, не кажучи вже про великі компанії. Разом з появою комп’ютерів з’явились і комп’ютерні ігри, котрі відразу знайшли безліч прихильників. На сьогоднішній день комп’ютерна техніка досягла такого рівня розвитку, що дозволяє програмістам розробляти дуже реалістичні ігри, приваблюючи все більше людей. Комп’ютерні ігри заполонили увесь вільний час молоді. Набуваючи життєвого досвіду за рахунок штучно створених ігрових ситуацій, так званої віртуальної реальності, молодь все більше втрачає навики виживання в реальному світі. З кожним стрибком в області комп’ютерних технологій збільшується кількість комп’ютерних фанатів, яких в народі називають «геймерами» ( від англ. «Game» - гра). Основною діяльністю цих людей є гра на комп’ютері, круг соціальних контактів у них дуже обмежений, а будь яка інша діяльність направлена лише на виживання, за для задоволення потреби в грі на комп’ютері.Вивчення ігрової залежності найперше почалося в США, де це давно вважається серйозною проблемою. В даний час проблемою ігроманії займаються такі вчені та фахівці в галузі медицини як Ліберман Л.М., Моторин В.М., які розглядають у своїх роботах причини і анатомію ігрової залежності. Психологи Зайцев В.В. і Шайдуліна А.Ф. описують ігровий цикл хворого лудоманією, досліджують проблему ігроманії Войскунскій А.Є. Мітіна О.В. у своїй праці "Спілкування та досвід потоку в групових рольових Інтернет-іграх".

З приводу цієї проблеми, було проведене емпіричне дослідження, серед осіб молодшого юнацького віку, для виявлення особливостей прояву ігрової залежності.

В ході дослідження було отримано такі результати:

-
у 45% було виявлено середню та високу схильність до комп’ютерної ігрової залежності;

-
у 35% було виявлено високу схильність до азартної ігрової залежності;

-
у 57,2% особистостей з високою схильністю до ігрової залежності виявлено застрягаючий тип акцентуації, що характеризується занудливістю, помірною товариськістю, невпевненістю в собі.

-
Також серед опитуваних переважають такі типи акцентуацій як, дистимічний, що характеризується слабкою волею, пригніченістю, низькою контактністю; емотивний – чутливістю, тривожністю, емоційністю, боязливістю; педантичний; гіпертимний.

-
66.5% мають низьку самоактуалізацію за шкалою автономності. Що свідчить про схильність особистості до залежності. Така особистість потребує постійного зв’язку з кимось або з чимось, не може самостійно вирішувати питання, потребує постійного керівництва та впливу по сторонньої людини. 

-
Також серед опитуваних переважає низька самоактуалізація за такими типами, як спонтанність, аутосипматія. Що також проявляються невпевненістю в собі, невротичністю, та тривожністю. А також шкалами цінностей та саморозуміння. Що теж характеризується невпевненістю в собі та орієнтацією на думку оточуючих, що є сприятливою рисою для виникнення залежності. 

Висока схильність до розвитку залежності виявлена у дослідженні, не означає сформовану залежність. Людина може бути схильною, але за все життя так і не стати залежною. Для розвитку залежності потрібна сукупність таких факторів як, особливості характеру особистості, сприятливе середовище.

У висновку потрібно зазначити, що на виникнення залежності позитивно впливають такі риси як низька контактність, невпевненість в собі, слабкість вольових зусиль, тривожність, вразливість, орієнтація на думку оточуючих і в той же час недовіра до навколишнього світу. Тому особливістю прояву ігрової залежності є її взаємозв’язок з рівнем самоактуалізації та акцентуаціями характеру і темпераменту.
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«Психологічні особливості впливу темпераменту на стилі поведінки у конфліктних ситуаціях»

Людина практично завжди перебуває в соціумі, де поряд з нею знаходяться інші індивіди, котрі мають свої індивідуальні характеристики, такі як – темперамент, характер, схильність до асоціальної чи агресивної поведінки, комунікативні особливості тощо. Відповідно, під час комунікативної взаємодії з іншими ніхто не застрахований від виникнення зіткнення окремих поглядів, думок, інтересів, появи суперечок та конфліктів. 

Знаючи особливості темпераменту окремої людини та його вплив на поведінку в конфліктних ситуаціях, ми можемо певним чином спрогнозувати стратегію поведінки цієї особи, а, отже, виконати ряд дій для запобігання (при необхідності) виникнення самого конфлікту, котрий може нести за собою деструктивні наслідки. Ця діяльність є актуальною при будь-якій взаємодії, особливо в таких сферах життя як навчальна, сімейна та трудова. 

На сьогодні проблема впливу темперамента на стилі поведінки у конфліктніх ситуаціях у науковій літературі висвітлена недостатньо. Дослідженням питання темпераменту та його впливу на стиль поведінки в конфліктних ситуаціях та різних сферах життєдіяльності займалися: Айзенк Г.Ю., Гіпократ, Кант І., Конрад К., Кречмер Е., Лесгафт Л., Павлов І.П., Теплов Б.М., Шелдон У. Конфлікт детальніше вивчали: Брахман Е., Бертон Дж., Ємельянов С.М., Прибутько П.С., Томас К., Фрейд З., Хасан Б.І., Шипілов А.І. 

Ян Стреляу тлумачить темперамент як сукупність стабільних властивостей, визначених особливостями вроджених нервових і ендокринних механізмів. Він виділяє дві основні характеристики темпераменту: реактивність і активність. Реактивність проявляється в інтенсивності реакції на стимул. Активність проявляється в кількості і різноманітності дій людини. Згідно Павлову І. П., тип темпераменту залежить від різних комбінацій властивостей нервової системи – сили, урівноваженості і рухливості [1;2].

Конфліктну ситуацію визначають, як усвідомлену соціальними суб’єктами суперечливість інтересів, думок, прагнень. К. Томас унаслідок своїх досліджень виділив п’ять стилів поведінки в конфліктній ситуації: конкуренція, співробітництво, уникання, пристосування та компроміс. В кожній з стратегій поведінки може застосовуватися різна тактика поведінки, а саме: тактика захоплення і утримання об’єкта конфлікту, тактика фізичного насильства, тактика психологічного тиску, тактика тиску, тактика демонстративних дій, тактика коаліцій, тактика фіксації своєї позиції (найпоширеніша конфліктна тактика), тактика дружелюбності і тактика угод [3;4;5]. 
Приналежність до того чи іншого типу темпераменту впливає не тільки на поведінку, стиль життя, цілі та ідеали індивіда, але і на взаємодію з іншими людьми. Холерики, сангвініки, флегматики та меланхоліки по-різному виявляють себе в спілкуванні, а, отже, і у міжособистісних стосунках. Це залежить насамперед від типологічних особливостей особистості (за К.Г. Юнгом): екстравертованості чи інтровертованості. Так люди-екстраверти характеризуються легкістю у спілкуванні, у них високий рівень агресивності, люблять бути у центрі уваги, легко зав’язують контакти, відкриті, імпульсивні, мають тенденцію до лідерства. Інтроверти ж спрямовані на світ власних переживань, малоконтактні, мовчазні, не люблять ризик, важко заводять нові знайомства та сильно переживають розрив старих зв’язків, мають високий рівень тривожності та ригідності [6]. 

 У ситуації конфлікту холерик часто йде на загострення, звинувачує зазвичай не себе, а інших, частіше вдається до методу «вибуху», прагне загострити суперечності, виявити їх і по можливості ліквідувати. Для сангвініка в ситуації конфлікту характерні гнучкість, достатня поступливість, пошук спільних позицій та злагоди. Флегматику властиве прагнення відстрочити рішення, всебічно обговорити ситуацію. В колективі така людина віддає перевагу прийомам колективної психотерапії або ж шляхам саморегуляції. Для меланхоліка конфліктна ситуація дуже значима і важка. Частіше спостерігається відхід від вирішення, прагнення до компромісу, пасивність, перекладення відповідальності на інших [7].
Досліджуючи вплив темпераменту на особливості складної соціальної поведінки в конфліктних ситуаціях В. М. Русалов виявив, що вибір стратегії «суперництва» пов'язаний з вираженням у суб’єкта соціальної пластичності. Стратегія «компромісу» виявилась негативно зв’язана з вираженням предметної ергічності та соціальної емоційності і в той же час позитивно – з предметним темпом. Перевага стратегії «співпраця» і «пристосування» позитивно корелювали з показниками предметної ергічності, а стратегія «уникнення» небажання бути залученим у вирішення суперечливих ситуацій виявила негативну кореляцію зв’язку з комунікативною емоційністю [8].

Таким чином, дослідження впливу темпераменту на стилі поведінки в конфліктній ситуації на сьогодні є досить важливим. Враховуючи тип темпераменту і стиль поведінки в конфліктній ситуації ми можемо не допустити виникнення конфлікту.

Перспективи досліджень будуть спрямовані на вивчення впливу темпераменту на стилі поведінки в конфліктній ситуації в студентів-психологів. Адже, хто як не психолог повинен володіти інформацією про власні індивідуально-психологічні особливості та вміти їх застосовувати.
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«Вплив родинного спілкування на міжособистісні взаємини молодого подружжя»
Сім’я є об’єктом наукового аналізу дослідників різних психологічних галузей. Вивчаючи психологію родинних стосунків, вчені дійшли висновку, що домінуючим в подружніх взаєминах є вільний і відповідальний вибір партнера, на якому в подальшому ґрунтуються взаємини молодого подружжя [1,7,8]. 

У численних дослідженнях психологів і соціологів виявлено, що в сім'ї людина з перших років життя осягає норми співжиття і людських взаємин, засвоює поняття «добра» і «зла», характер спілкування в родині. Уявлення молодого покоління про власне майбутнє сімейне життя формується в батьківській родині стихійно: як прагнення до повторення або як бажання зробити все по-іншому. Стаючи дорослими, діти повторюють способи взаємодії з власним чоловіком або дружиною, або, в силу компенсаторних законів, демонструють діаметрально протилежні зразки поведінки. У тому чи іншому випадку можна простежити силу впливу батьківської сім'ї на спілкування молодої подружньої пари [1,8]. 

Н.Пезешкіан, основоположник позитивної психотерапії, впевнений у важливості психологічної «спадщини» людини та фактора ідентичності. Вчений використовує поняття «сімейні концепції», які визначають правила ставлення до людей і речей: від одного покоління до іншого, передаються не тільки матеріальні блага, а й стратегії подолання конфліктів, структура світогляду і взаємин, які переходять від батьків до дітей [9].

Швейцарський психолог А. Зонді наголошує на «родовому несвідомому», що є формою психічної спадковості. На його думку, молоді люди у своєму житті, зазвичай, виявляють тенденцію реалізовувати прагнення своїх предків - батьків, дідів, прадідів. Особливо яскраво цей вплив виявляється, як вважає автор, у важливі моменти життя, які мають доленосний характер: під час професійного вибору або пошуках місця роботи чи супутника життя [6]. 

Російські психологи Є.Ейдеміллер і В.Юстицкис розглядали патологізуюче сімейне спадкування, що характерно для дисфункціональних сімей. Вчені стверджують, що воно схоже на формування, фіксацію і передачу емоційно-поведінкового реагування від прабатьків до батьків, і надалі – від батьків до дітей власним онукам [11].

А.Адлер визначив два крайніх полюси неправильного виховання: гіперпротекція (підвищена опіка) і гіпопротекція (недостатня опіка, бездоглядність). Дитина, якою занадто опікувалися, увійде в самостійне життя капризною, вимогливою, не здатною самостійно приймати рішення, брати на себе відповідальність за власні невдачі. Дитина, якій бракувало опіки, звикає діяти на свій страх і ризик, можеставитися до оточуючих як до ворогів [2]. Чоловік або жінка виховані в дусі гіперпротекції, будуть у шлюбі проявляти дві протилежні тенденції: прагнення домінувати, і одночасно підвищену залежність від партнера та власних батьків. Таким чином, бачимо, що стилі та форми спілкування в батьківській родині, впливають на формування уявлення про сім'ю та характер сімейних взаємин молодої сім'ї в майбутньому [8]. 

Російський вчений І. Гребенніков зазначає, що в процесі життя молодь переймає від старшого покоління знання про шлюб, сім'ю, засвоює норми поведінки в сімейному житті [5]. Поряд з цим до основних критеріїв психологічного здоров'я сім'ї, В.Торохтій відносить функціонально-рольову узгодженість та соціально-рольову адекватність у родині [10].


На думку вітчизняних та зарубіжних дослідників, показником ефективної сімейно-рольової взаємодії подружжя є сімейно-рольова сумісність, що передбачає узгодженість сімейних цінностей, рольових очікувань і домагань подружжя [3,4]. Якість міжособистісних взаємин молодого подружжя визначається насамперед тим, як сприймає їх саме подружжя, наскільки благополучними і успішними воно їх вважає. Не слід вести мову про однозначну перевагу традиційної й егалітарної моделі функціонально-рольового розподілу в сім’ї, оскільки зміни характеру розподілу ролей в ній є природними, що сприяє успішній адаптації до нових життєвих ситуацій. Для щасливого сімейного життя більш важливим є сумісність в уявленнях щодо рольової поведінки та очікувань подружжя від шлюбу [1,3,4]. 

Результати проведеного нами емпіричного дослідження підтвердили наявність впливу родинного спілкування на міжособистісні взаємини молодого подружжя. Нами з’ясовано, що авторитарний стиль спілкування, який склався в батьківській родині, виявляється в підвищеному стані тривожності й нервово-психічної напруги молодого подружжя та негативно позначається на процесі їх взаєморозуміння. Внаслідок цього, значна частина молодих родин надають перевагу егалітарному типу сім'ї. На сучасному етапі, актуальною залишається розробка і активне впровадження ефективних засобів оптимізації процесу міжособистісного спілкування у подружніх парах. 
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«Проблема самоствердження у вітчизняних та зарубіжних психологічних дослідженнях»

В період соціальних та політичних змін, економічної кризи і нестабільності в суспільстві відбувається всебічний вплив на розвиток самосвідомості сучасних підлітків, зокрема освітньої системи, засобів масової інформації та середовища однолітків. У зв’язку з цим, особлива увага приділяється проблемі самоствердження підростаючого покоління з метою спрямування його до здійснення адекватних, самостійних виборів, досягнення позитивних успіхів та конструктивного самовизначення з накресленням життєвих планів на майбутнє. 

У сучасних соціальних умовах у поведінці підлітків співіснують як негативні тенденції (невизнання суспільних обов’язків, девіантність, відсутність ідеалів, втрата романтизму та зниження значущості загальнолюдських чеснот), так і позитивні (соціальна невимушеність, впевненість у собі, розкутість, прагнення до успіху, творчості та вираження власної індивідуальності, також патріотизм). Незважаючи на певні протиріччя, головним досягненням підлітка є набуття нових форм самоствердження, коли завдяки засвоєнню нової соціальної позиції формується його свідоме ставлення до себе як до дорослої людини[3].

Як науково-теоретична проблема, самоствердження особистості стала об'єктом спеціальних досліджень – філософських, а потім і конкретно наукових - лише у XIX - XX століттях [2].

На підставі фундаментальних філософських досліджень можна зробити висновок, що поняття самоствердження аналізувалося в основному наступним чином: умова можливості самоствердження становить свобода волі. Вільна воля, носієм якої є людина, в ході функціонування, прагне обмежити або підпорядкувати собі волі інших істот, тобто вона намагається знищити волю інших.Але всього цього можна уникнути, якщо воля буде підпорядкована розуму. Таким чином, за І.Кантом саме добра, вільна, «розумна» воля - передумова справжнього, власного людського самоствердження. 

А. Шопенгауер (1788-1860) дещо відійшов від кантівської концепції. На першому місці для людини є бажання жити – івона готова знищити світ, аби зберегти своє власне «Я», тобто людина за своєю природою - егоїст і воля являє таке самоствердження. Ф.Ніцше пише, що реальними людьми рухає прагнення самоствердитися не шляхом самовизначення, а шляхом подолання інших. І керує самоствердженням воля до влади.

Він припускає два шляхи самоствердження. Перший – через самовизначення природи (зневажаючи інших людей) і другий - власне людське самоствердження, тобто людина повинна боротися і долати себе, а не інших - це самоствердження майбутнього. 

У XX ст. феномен самоствердження практично перейшов з області філософії в область, перш за все психології. Цей процес найбільш широко представлений в теорії А. Адлера. Одним з центральних положень у ній було те, що фізично не здорова людина, формує комплекс неповноцінності і намагається подолати його, шляхом піднесення себе, прагненням до переваги над іншими.

Сучасні російські та вітчизняні вчені (М. Боришевський, А. Грецов, С.Максименко, Д. Фельдштейн), торкалися також і проблеми самоствердженняпов’язували її з самовизначенням. Є. Нікітін та Н. Харламенкова, довели що сучасні підлітки привертають до себе увагу нестандартним зовнішнім виглядом, зокрема використовують екстравагантний одяг та зачіски , макіяж, пірсінг, татуювання тощо. 

Н.І.Рейнвальд, в своїх дослідженнях, ототожнює самоствердження і самореалізацію, указуючи, що самоствердження повинно використовуватися як єдина основа при вивченні і класифікації решти потреб, при цьому він пов’язує із прагненням людини до самостійності. Аналогічно до цього А.В.Петровський називає його «потребою в персоніфікації», історичний процес якої висвітлений у працях І.Кона. 

У вітчизняній і зарубіжній науковій літературі є різні підходи стосовно поняття самоствердження особистості: 1) як прагнення людей проявити себе в активній діяльності, в об'єктивації себе в різних формах життєдіяльності і. перш за все. у праці як головному виді діяльності людини (С.Березін, Л.Божович, Ю.Ган, Л.Коган, О.Леонтьєв, С.Рубінштейн, Г.Щедровицький); 2) як задоволення потреби у спілкуванні, взаємодія із соціальним середовищем (Б.Г.Ананьєв, С.Березін, Л.Божович, Л.Буєва, Е.Ільєнков, БЛомов); 3) як прагнення людини до пізнання й самопізнання, без чого неможлива її діяльність і спілкування, відповідно, соціалізація і розвиток (В.Каширін, О.Кононко, Н.Харламенкова, О.Петровський, А.Спіркін та ін.) [1].
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«Європейський вибір України»
Стратегічною метою України є вступ до Європейського Союзу. Модель Європейського розвитку є для нас найближ​чою і зрозумілою. Залучення до Європейської спільноти відкрило б для України великі можливості щодо прискорення економічного розвитку і підвищення добробуту населення на​шої країни.
Наше бажання стати членом ЄС досі не реалізувалося че​рез невідповідність економічного механізму України нормам і вимогам Європейського Союзу. Керівництво ЄС неодноразо​во заявляє, що двері Європи для України не зачинені, проте наша країна має пройти ще довгий шлях економічних перетворень.

Революція гідності стала свідченням бажання та готовності суспільства захистити європейське майбутнє як магістральний шлях розвитку країни. Сьогодні Україна змушена захищати свій суверенітет та європейський вибір зі зброєю в руках. Але водночас не можна забувати про те, що будь-яка – навіть оплачена кров’ю – угода залишається простим документом, якщо вона не виконується[1].

Угода про партнерство й співробітництво (УПС) визначи​ла 28 галузей економічного співробітництва ЄС з Україною. Серед них: захист та заохочення інвестицій, сертифікація, освіта, монетарна політика, наука, сільське господарство та ін.

Умовою інтеграції України до ЄС визначається подаль​ший прогрес у створенні повністю функціонуючої ринкової економіки, включаючи ціноутворення, контроль за державною допомогою, законодавче середовище, яке забезпечує чесну конкуренцію між суб'єктами господарювання[2]

У галузі макроекономічної політики відзначається, насамперед, необхідність посилити незалежність Національ​ного банку України, а також зміцнити стабільність фіскальної системи, в тому числі шляхом проведення податкової рефор​ми та реалізації заходів у пенсійній системі. Наголошується на необхідності зменшення участі держави у ціноутворенні з ме​тою запобігання погіршення умов торгівлі та функціонування економіки.

У соціальній сфері наголос робиться на зменшення бідності та збільшення зайнятості. Необхідно посилити соціальну інтеграцію, включаючи стабільну систему освіти, охорони здоров'я, інших соціальних послуг.

У галузі енергетики передбачається затвердження спільної енергетичної політики України та ЄС. Розглядається можливість участі України в Європейській енергетичній про​грамі. Вважається за доцільне диверсифікувати постачання нафти й газу в Україну; в цьому відношенні приділяється ува​га нафтопроводу Одеса-Броди-Польща. Важливе значення має впровадження реструктуризації українських вугільних шахт, безпеці їх експлуатації.

Значна увага приділяється торгівлі й реформі ринкових відносин. Поступово будуть скасо​вані усі експортні та імпортні обмеження. Буде здійснено по​ступове скасування експортного мита на брухт чорних металів відповідно до двосторонньої угоди між Україною та ЄС. Не​обхідно здійснити митну реформу з метою спрощення прохо​дження товарів через митницю й усунення бюрократичних пе​репон. Поступово будуть усунені кількісні обмеження імпор​ту, його ліцензування.

План дій передбачає створення сприятливих умов для ру​ху капіталу. При заснуванні компаній необхідно забезпечити повне дотримання режиму найбільшого сприяння та національного режиму. Дискримінаційні заходи, що вплива​ють на діяльність компаній ЄС та України, мають бути скасо​вані. Дочірні компанії або філії ЄС, а також України, мають діяти в умовах, не менш сприятливих, ніж ті, в яких діють національні компанії. Поступово скасовуються обмеження щодо заснування компаній.

Особливого значення надається співробітництву у сфері науки, технологій та освіти. Передусім вважається за не​обхідне зміцнити людський, матеріальний та інституціональний потенціал України з метою покращення можливостей фізичних та юридичних осіб, задіяних у науково-технічній та інноваційних сферах. Передбачається обмін науковим персо​налом у рамках спільних проектів та сприяння участі ук​раїнських науковців у міжнародних конференціях та форумах.

Реформування освіти в Україні буде здійснюватися в на​прямі наближення до європейських стандартів у рамках Бо​лонського процесу. 

В межах єврорегіонів здійснюється транскордонне співробітництво між сусідніми країнами. Основними напрям​ами співробітництва є торгівля, спільне підприємництво, еко​логія і культура. Успіху розвитку зв'язків у межах євро​регіонів сприяє те, що прикордонні території, якими межують країни, часто мають багато спільного в природних умовах, історії, культурі і навіть в етнічному відношенні.

Підводячи підсумок, можна зазначити, що Україна прагне до активної участі як у глобальних, так і в регіональних ор​ганізаціях. Реальний внесок, який надає своєю діяльністю Ук​раїна в міжнародні організації, підвищує її авторитет у світовій спільноті. Але не заради одних тільки політичних дивідендів вступає наша країна до міжнародних об'єднань. Нині важливо використати міжнародне співробітництво з максимальною користю для економіки України і участь у міжнародних інститу​тах сприяє вирішенню цієї задачі.

Список використаної літератури:

1.Європейська правда. Порядок денний асоціації. Ігор Бураковськийhttp://www.eurointegration.com.ua/experts/2015/03/26/7032282/
2.Міжнародні організації: Навчальний посібник/За ред. Козака Ю.Г., Ковалевського В.В., Кутайні З.-К.:Центр учбової літератури.2007.-С.374-386
Вoлoшинa Віктoрія Вoлoдимирівнa,

Студeнткa III курсу,

Спeціaльнoсті «Сoціaльнa дoпoмoгa»

Нaукoвий кeрівник

Дoцeнт, к. eкoн. н

Чeрнін Ігор Маркович

«Сутність, причини, сoціaльні нaслідки дeвіaнтнoї пoвeдінки мoлoді»

Пeрeхід дo нoвoї мoдeлі рoзвитку, який супрoвoджується глибoкoю кризoю, oхoпив усі сфeри суспільствa, мoлoдь нe є виняткoм. Сьoгoдні нe сeкрeт, щo прoблeмa дeвіaнтнoї пoвeдінки (тoбтo тoї, якa супeрeчить зaгaльнoприйнятим нoрмaм і прaвилaм встaнoвлeних у суспільстві) сeрeд мoлoді є дужe aктуaльнoю. Слід зaзнaчити, щo відпoвіднo дo стaтті 1 Зaкoну прo мoлoдь, мoлoді грoмaдяни − грoмaдяни Укрaїни вікoм від 14 дo 35 рoків [1].
В сучaсних умoвaх укрaїнськoгo сoціуму нeгaтивну дeвіaнтну пoвeдінку мoлoді мoжнa oцінювaти як сoціaльнe явищe, для якoгo хaрaктeрні рoзпoвсюджeність у прoстoрі, стійкість у чaсі, рoзпoвсюджeність сeрeд сoціaльнo-дeмoгрaфічних груп, мнoжинність тaкoї пoвeдінки. В свoю чeргу, нeгaтивнa дeвіaнтнa пoвeдінкa (вихoдячи з цілі тaкoї дії) мoжe включaти тaкі види: дeлінквeнтнa пoвeдінкa (злoчинність, прaвoпoрушeння), тoбтo пoрушeння oфіційних нoрм, тa aмoрaльнa пoвeдінкa, щo пoрушує нeoфіційні нoрми. Aмoрaльнa пoвeдінкa мoжe бути пoділeнa нa aсoціaльну (aлкoгoлізм, нaркoмaнія, прoституція, суїцидaльнa пoвeдінкa) тa дeструктивну (eкстрeмізм) .

Мoлoдь у пeршу чeргу стрaждaє від нeрівнoсті стaнoвищa, нeрівнoсті шaнсів oтримaти відпoвідну пoтрeбaм рoбoту, мaтeріaльну нaгoрoду зa свoю прaцю, житлo, oдяг. Прoтиріччя між пoтрeбaми людeй, які пoстійнo зрoстaють, тa нeрівними мoжливoстями їх зaдoвoлeння нaбувaють сeрeд мoлoді oсoбливo гoстрoгo хaрaктeру в силу рoзбіжнoсті між підвищeним eнeргeтичним пoтeнціaлoм мoлoді, бурхливим рoзвиткoм їх фізичних, інтeлeктуaльних, eмoційних сил тa нeдoстaтньoю сoціaльнoю зрілістю, прoфeсійним тa життєвим дoсвідoм. [2, с. 57]. Суттєвий вплив нa фoрмувaння oсoбистoсті мaє стиль взaємoвіднoсин з бaтькaми, кoтрий лишe чaсткoвo зумoвлeний їх сoціaльним і мaтeріaльним стaтусoм. Існує п’ять стилів взaємoвіднoсин у сім’ї, кoтрі oднoзнaчнo є тaктикaми сімeйнoгo вихoвaння: диктaт, oпікa, кoнфрoнтaція, мирнe співіснувaння, співрoбітництвo, сeрeд яких лишe oстaннє є oптимaльним стилeм взaємoдії, який нe призвoдить дo дeвіaнтнoї пoвeдінки. Всі інші чaстішe зa всe сприяють нeгaтивнoму фoрмувaнню дитини. Дo дeвіaнтнoї пoвeдінки мoжуть призвoдити як нaдмірнa oпікa, тaк і мирнe співіснувaння, тoбтo бeзкoнтрoльність тa бeздoглядність, нaдaння дитині пoвнoї свoбoди тa нeзaлeжнoсті. Тaкoж дужe вeликий знaчeння тa вплив нa «фoрмувaння» дeвіaнтнoї пoвeдінки мoлoді мaє шкільнa дeзaдaптaція тa зaсoби мaсoвoї інфoрмaції [3, с. 79].

В зaлeжнoсті, пo-пeршe, від ступeня зaвдaнoї шкoди інтeрeсaм oсoбистoсті, сoціaльнoї групи, суспільствa в цілoму і, пo-другe, від типу пoрушувaних нoрм мoжнa рoзрізняти нaступні oснoвні види дeвіaнтнoї пoвeдінки. 
1. Дeструктивнa пoвeдінкa. Зaпoдіює шкoду тільки сaмoї oсoбистoсті і нe відпoвіднeзaгaльнoприйнятим сoціaльнo-мoрaльним нoрмaм.

2. Aсoціaльнa пoвeдінкa, щo зaпoдіює шкoду oсoбистoсті і сoціaльним спільнoтaм (сім'я, кoмпaнія друзів, сусіди) і прoявляється в aлкoгoлізмі, нaркoмaнії,сaмoгубствo тa ін 
3. Прoтипрaвнe пoвeдінкa, щo прeдстaвляє сoбoю пoрушeння як мoрaльних, тaк і прaвoвих нoрм і вирaжaється в грaбeжaх, вбивствaх тa інших злoчинaх. 
Дeвіaнтнa пoвeдінкa мoжe вирaжaтися у фoрмі: 
a) вчинку (вдaрити людину пo oбличчю); 
б) діяльнoсті (пoстійнe зaняття вимaгaнням чи прoституцією); 
в) спoсoбу життя (злoчинний спoсіб життя oргaнізaтoрa мaфіoзнoї групи,

грaбіжницькoї згрaї, спільнoти фaльшивoмoнeтників). 
Якщo взяти студeнтську мoлoдь як oкрeму групу, тo oснoвними причинaми дeвіaнтнoї пoвeдінки мoжуть бути:

· пoчaтoк сaмoстійнoгo життя (для тих, хтo прoживaє в гуртoжитку);

· віднoснo лeгкий дoступ дo aлкoгoлю тa нaркoтичних рeчoвин;

· вeликa кількість вільнoгo чaсу;

· склaднe фінaнсoвe стaнoвищe;

· тoщo.

Як нaслідoк відбувaється знижeння якoсті рoбoти студeнтa, йoгo успішнoсті, відбувaється, свoгo рoду, дeгрaдaція oсoбистoсті.

Рoзрoбкa тeoрeтичних кoнцeпцій вирішeння прoблeми дeвіaнтнoї пoвeдінки сeрeд різних груп мoлoді нe aби як дoпoмoглa б рoзв’язaнню дaнoї прoблeми Нa жaль, тaкoгo мaтeріaлу дoсить мaлo є в нaш чaс. Тoму ми пoвинні сувoрo дoтримувaтися мoрaльних і прaвoвих нoрм, щoб якoмoгa більшe знизити рівeнь дeвіaнтнoї пoвeдінки мoлoдих людeй.
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«Проституція серед молоді як різновид девіантної поведінки»
Ставлення суспільства до проституції та проблем пов’язаних з нею завжди було негативним. Проституцію можна визначити як надання сексуальних послуг за гроші. В цьому плані поведінка проститутки розглядалася як девіантна, тобто така яка суттєво відхиляється від загальноприйнятих соціальних норм, не є типовою для суспільства. Ця поведінка суперечить громадській моральності вона викликає осуд з боку основної частини спільноти. І причини цього слід шукати в економічних, соціально-політичних морально-етичних, культурно-виховних та інших площинах життя суспільства[3, 835].

Проблеми пов’язані з вивченням проституції як соціально-негативного явища поведінки, яка відхиляється від норми, свого часу були предметом дослідження таких вчених як І.О. Бандурка, Н.Л Волкова, Л.С. Кучанська, А.В. Ландіна, О.В. Надьон, А.В. Плотнікова, Є.В. Фесенко, Н.В. Уханова, О.М. Федик, Т.А. Шевчук, С.В. Шлик, А.Є. Шпаков, С.С. Яценко та інші[1, 84].

Нині проституція набула більшого поширення, в основному, нею займаються жінки із біднішого класу населення, як і в давнину власне, проте останнім часом до них долучились і жінки із середніх прошарків населення. Зростання числа розлучень штовхає жінок, які опинились в скрутному матеріальному становищі, на шлях проституції. Бажання отримати сексуальне задоволення та гроші швидко та без особливих зусиль, стало приманливим для багатьох дівчат. За даними Українського інституту соціальних досліджень, 20 % дівчат займаються проституцією для власного фізіологічного задоволення, 70 % шукають легких грошей, 60 % розглядають секс-бізнес як тимчасове заняття, близько 30 % працюють повіями за примусом. Якщо раніше проституція була лише жіночим «гріхом» то в останні роки в країнах Західної Європи вона набула поширення і серед чоловіків. Почастішали випадки коли молоді чоловіки, не бажаючи влаштовуватись на роботу чи з інших залежних або не залежних від них причин, продають своє тіло [2, 54-55]. 

З точки зору девіантології чоловіча як і жіноча проституція є негативним явищем, яке всі інші люди суспільства не сприймають як допустимий вид поведінки, а їх на багато більше ніж носіїв девіантної поведінки тому ці два види людей знаходяться в протиріччі і воно непримириме, цей конфлікт потребує вирішення задля злагоди в суспільстві і його нормального функціонування [4, 6].

Отже, проституція являє собою суспільну проблему, в соціальному відношенні вона являє собою проблему девіантного характеру. Слід зазначити, що можна по-різному оцінювати соціальну сутність проституції але соціальна негативність та аморальність цього явища безсумнівна Говорячи про причинно-наслідковий зв’язок між явищем та наслідками проституцію можна охарактеризувати як каталізатор в ланцюгу проявів різноманітних негативних соціальних проявів.
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«Реабілітаційний центр як суб’єкт соціально-педагогічної роботи з дітьми, що мають обмежені функціональні можливості»

Поява у нашій державі системи реабілітаційних закладів для дітей-інвалідів зумовила необхідність створення умов для використання збереження їх інтелектуального та фізичного потенціалу, розробки і впровадження у практику соціальної педагогіки нових форм і методів роботи з цією категорією осіб. При цьому специфіка діяльності соціальних педагогів у таких центрах розглядалася не як альтернативна наявній системі спеціального навчання, виховання і соціального захисту, а така, що є допоміжною, з метою інтеграції дітей-інвалідів та молодих інвалідів у суспільство, створення для них рівних можливостей. Діяльність соціального педагога повинна бути насамперед направлена на гармонізацію особистості дитини-інваліда в суспільстві та здійснюватися в загальному контексті соціальної реабілітації [1].

Центр соціальної реабілітації дітей-інвалідів  - реабілітаційна установа для дітей-інвалідів сфери управління Міністерства соціальної політики та органів соціального захисту населення, цільовим призначенням якої є здійснення комплексу реабілітаційних заходів, спрямованих на розвиток та коригування порушень розвитку дитини-інваліда, навчання її основним соціальним та побутовим навичкам, розвиток здібностей, створення передумов для інтеграції у суспільство [2].

Перебування дітей-інвалідів, які проходять реабілітацію в Центрі, здійснюється в таких підгрупах:

· ранньої соціальної реабілітації - для дітей-інвалідів віком від 2 до 6 років;

· соціальної реабілітації - для дітей-інвалідів віком від 6 до 14 років;

· професійної орієнтації - для дітей віком від 14 до 18 років.

Соціально-педагогічна діяльність в умовах реабілітаційного центру спрямована на:

 - навчання дитини-інваліда основним соціальним навичкам (особиста гігієна, самообслуговування, пересування, спілкування тощо), пристосування побутових умов до потреб дитини-інваліда, соціально-побутове влаштування та обслуговування, педагогічну корекцію для дитини-інваліда з метою вироблення та підтримання навичок самостійного проживання;

 - опанування навичками захисту власних прав та інтересів, самоаналізу та отримання навичок позитивного сприйняття себе та оточуючих, навичок спілкування, забезпечення самостійного проживання у суспільстві з необхідною підтримкою (соціальний та юридичний супровід, медичне спостереження, побутові послуги).

Метою соціальної реабілітації дітей з обмеженими можливостями життєдіяльності є інтеграція їх у суспільство. Для досягнення цієї мети необхідним є створення середовища, в якому діти можуть взаємодіяти, спілкуватися й розвиватися відповідно до своїх можливостей, формуванні  у  них навичок  життєвої  компетентності,  створенні  умов  для  опанування необхідними  знаннями  та  уміннями,  розвитку  особистісного  потенціалу, життєво важливих навичок та способів діяльності, необхідних для адаптації в соціумі [4].
Соціально-педагогічна діяльність, яка спрямовується на розробку реабілітаційної програми, виконує такі функції: 1) діагностичну (виявити відхилення); 2) прогностичну-управлінську (проектувати кінцевий результат і управляти процесом реабілітації); 3) освітню (враховувати освітній рівень); 4) охоронно-захисну (гарантувати право на реабілітацію); 5) профілактичну (попередити можливі рецидиви); 6) посередницьку (налагоджувати необхідні зв'язки і контакти всіх зацікавлених осіб) [3].

Особливості діяльності соціального педагога в Центрі реалізуються на рівні індивідуальної роботи, коли враховуються особливі потреби, специфіка рівня життєдіяльності, психофізичних можливостей, розвитку духовної та інтелектуальної сфери.

Отже, реабілітаційні центри є навчально-виховними закладами соціального  захисту, які задовольняють потреби дітей з психофізичними вадами та їх сімей у соціальній адаптації та реабілітації, спрямованих на розвиток та коригування порушень розвитку дитини-інваліда, навчання її основним соціальним та побутовим навичкам, розвиток здібностей, створення передумов для інтеграції в суспільство.
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«Особливості надання державної соціальної допомоги малозабезпеченим сім'ям в Україні»
Одним з основних напрямків подолання бідності є реформування системи соціального захисту населення шляхом поглиблення адресності державної соціальної допомоги.

Соціальною є допомога, що здійснюється на диференційній основі в грошовій та натуральній формах, у вигляді медичної допомоги, різних натуральних та побутових послуг, фінансових пільг. Натуральна форма означає безоплатні товари і послуги. Вона надається тільки тим, хто терпить нужду, згідно з певними критеріями за рішенням органів, які її надають, та охоплює окремі види забезпечення, які практично неможливо здійснити на принципах соціального страхування, надається найменш незахищеним і найбільш нужденним категоріям населення в індивідуальному порядку. Завданням соціальної допомоги є полегшення матеріального стану людей, які опинилися в скрутному матеріальному становищі незалежно від їх трудової діяльності[6, с.15-23] .

         Формування  та здійснення ефективної державної політики стосовно сімей з дітьми передбачає створення комплексних програм, що мають чіткий адресний характер. За сучасних умов особливої уваги заслуговує соціально-економічне становище найменш захищених категорій сімей,  особливо таких, у яких є суттєві труднощі з утриманням дітей. До таких категорій сімей в першу чергу слід віднести малозабезпечені сім΄ї. 
Малозабезпечена сім’я – це така сім’я, яка з поважних або незалежних від неї причин має середньомісячний  сукупний  дохід нижчий від прожиткового мінімуму для сім’ї. З метою посилення соціального захисту, поліпшення умов життя та державної підтримки,  створення  найбільш сприятливих умов для утримання та виховання дітей в таких сім΄ях    урядом послідовно вживаються заходи щодо пріоритетного наближення соціальних гарантій до прожиткового мінімуму саме тим категоріям населення, які найбільш потребують державної підтримки[1]. 

  Державна соціальна допомога малозабезпеченим сім'ям (державна соціальна допомога) — це щомісячна допомога, яка надається малозабезпеченим сім'ям у грошовій формі в розмірі, що залежить від величини середньомісячного сукупного доходу сім'ї. Прожитковий мінімум для сім'ї - це визначена для кожної сім'ї залежно від її складу сума прожиткових мінімумів, розрахованих та затверджених відповідно до Закону України "Про прожитковий мінімум" для осіб, які відносяться до основних соціальних і демографічних груп населення[1]. 

        Розмір державної соціальної допомоги визначається як різниця між прожитковим мінімумом для сім'ї та її середньомісячним сукупним доходом за попередні шість місяців, але не може бути більшим ніж 75 відсотків прожиткового мінімуму для сім'ї. Середньомісячний сукупний дохід сім’ї вираховується за шість місяців, що передують місяцю звернення за допомогою[5].

Адресність соціальної допомоги розглядається в двох аспектах: як здатність системи забезпечувати допомогою всіх, хто її потребує (горизонтальна адресність), та як виключення можливості доступу до коштів соціальної допомоги тих, для кого вона не призначена (вертикальна адресність). Для характеристики адресності використовують коефіцієнт доступності допомоги, що розраховується як частка людей, які отримують допомогу, із загальної кількості тих, хто потенційно має право на отримання певного виду допомоги  [6].

 За найуразливішими категоріями домогосподарств темпи зростання середнього розміру допомоги були значно вищими від середніх, що свідчить про посилення адресності в наданні державних допомог. Вплив допомоги малозабезпеченим сім‘ям, незважаючи на її незначну величину, на сукупні ресурси домогосподарств, що отримують лише зазначений вид допомоги, зростає. Найбільш суттєвим він є для домогосподарств з рівнем сукупних витрат нижче від розміру доходу, який дає право на отримання допомоги, тобто для тієї категорії, на яку і розраховано цей вид допомоги[4].

 В Україні триває формування системи адресної соціальної допомоги. Державною стратегією подолання бідності була передбачена заміна окремих пільг населенню на соціальні послуги, поглиблення адресної допомоги з використанням технологій соціальної роботи.

Типова технологія соціальної роботи з малозабезпеченими сім'ями являє собою алгоритм діяльності, що зазвичай, складається з кількох етапів, які реалізуються в певній послідовності. У найбільш загальному вигляді визначити типову технологію соціальної роботи з малозабезпеченими сім'ями можна так: вивчити і діагностувати ситуацію сім'ї, розробити план вирішення проблеми, узгодити його з клієнтом, реалізувати адекватні заходи, оцінити їх результати[3, с. 302-305].

Сім'я є колективним клієнтом соціальної роботи. Вона має складну об'єкно - суб'єктну природу, отримуючи допомогу різноманітних соціальних служб, але в той же час займається самодіяльністю по забезпеченню власного виживання. Завдання соціального працівника полягає в тому, що він має диференціювати сім'ї, з якими буде працювати, за ознакою спроможності сім'ї до самодостатності щодо отримання соціальних послуг. Річ у тім, що в деяких випадках власний потенціал сім'ї є достатнім для того, аби, використовуючи внутрішні ресурси, перейти з розряду одержувачів допомоги в розряд фінансово не залежних суб'єктів, які самозабезпечуються. Соціальні проблеми сім'ї виявляються досить багатосторонніми. Значною мірою основні труднощі та  потреба в професійній допомозі сім'ї залежать від її типу[6, с. 6-9].

Питання надання допомог сім΄ям з дітьми постійно удосконалюється, вносяться зміни до діючих законів та приймаються нові. В результаті чого розміри допомог збільшуються, що в свою чергу призводить до покращення життя людей, забезпечення всіх громадян рівними можливостями щодо достатнього життєвого рівня для себе і своєї сім'ї .
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Кризова інтервенція – це екстрена та невідкладна психологічна швидка допомога, спрямована на повернення клієнта до адаптивного рівня функціонування, запобігання психопатології, зниження негативного впливу травматичних подій. Основними принципами кризового втручання визнані: невідкладність, близькість до місця події, установка на відновлення, фокус на вирішенні проблем, короткочасність і простота. Основною метою є стабілізація стану, зняття або зменшення гострих симптомів дистресу і відновлення адаптивного незалежного функціонування людини після стресу [2,94].
Профілактичний і терапевтичний підходи до вивчення кризового стану психіки виразно втілюється в сучасних принципах і методах кризової інтервенції. Вони ґрунтуються на ідеях соціальної медицини початку століття, що виходила з того, що охорона здоров'я має починатися з соціальних заходів, здійснювати лікувальні, профілактичні та просвітницькі функції. Інтерес до соціальної психіатрії в 60-і рр. ХХ ст.. визначався не так медичними міркуваннями, скільки моральними та політичними уявленнями, ідеями гуманізму в соціальних реформах. Саме в цей час Дж. Каплан ввів поняття кризової інтервенції і описав його принципи. 

Каплан розробив концепцію кризи, спираючись на поняття гомеостазісу, що вже зіграв свою роль у формуванні поняття стресу. Він писав про кризу як про часовий період, що представляє як можливість для особистісного зростання, так і небезпеку підвищеної вразливості для психічного здоров'я. Найважливішим чинником, що обумовлює кризу, є невідповідність складності та важливості проблеми і ресурсів, наявних  для людини.

Ключовим поняттям як тоді, в роботах Каплана [4], так й сьогодні в моделях екстреної допомоги, є поняття кризи, що розуміється як стан, коли було порушено психологічну рівновагу,  звичні засоби без сил цю рівновагу відновити, ситуація дистресу, викликана кризою, призводить до порушень  життєдіяльності.

Було виокремлено чотири стадії кризової реакції:

1) первинне зростання напруги, викликане стимулом, що приводить в дію звичні механізми вирішення проблем;

2) безуспішність цих дій і триваючий вплив травматичного стимулу, що обумовлює зростання напруги, появу почуття безпорадності і неефективності;

3) подальше зростання напруги спочатку стає найпотужнішим внутрішнім стимулом для мобілізації внутрішніх і зовнішніх ресурсів, пошуку нових методів вирішення проблеми;

4) якщо проблема триває та її не можна ані вирішити, ані уникнути, напруга зростає, що може призвести до психічного зриву.


Метод кризової інтервенції ґрунтується на припущенні про те, що дисфункціональні реакції, що проявляються під час кризи, не є патологічними і незворотними, тому допомога націлена на дію в ситуації тут і тепер, а одним з ключових принципів залишається знайоме нам очікування нормального відновлення у більшості потерпілих. Передбачається, що в стані кризи люди проходять через фазу порушення психологічної рівноваги на шляху до нової рівноваги [4]. Кризова інтервенція соціального працівника покликана на те , аби припинити серію подій у житті клієнта що призвели до відхилення від нормального життя та викликали кризу.

Як зазначають Г. Бернер та Л. Юнссон, у кризу можуть потрапити не тільки окремі особи, але й сім’ї та групи людей, до яких застосовуються нові вимоги, яким вони не можуть належно відповідати. У такому випадку кризова інтервенція передбачає “входження” у життєву ситуацію індивіда, сім’ї або групи осіб для надання допомоги шляхом мобілізації наявних ресурсів та попереднього життєвого досвіду. Кризова інтервенція використовує практичні задачі для допомоги людям у вирішенні проблеми реадаптації до життя в суспільстві. Важливим аспектом інтервенції є врахування емоційних реакцій людей на кризу та зміну їх здатності до подолання буденних проблем.  [1]. 

Технології кризової інтервенції орієнтовані на ідею допомоги клієнтам, які перебувають у стані глибокої психологічної кризи і потребують термінового втручання для виведення з дезадаптивного стану. Під кризовим втручанням розуміють дію, що базується на методах психологічного впливу і допомагає подолати серію подій, що призводять до порушення нормального життя людей. До основних технологій кризового втручання належать такі: пошук та заміна способів реалізації мети; переоцінка ситуації (залучення додаткових можливостей, ресурсів) та ін. [3, 47–48].
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У всі часи людям було властиво відхилятися від загальноприйнятих засад розвитку та норм суспільства. Відхилення в поведінці називають девіантною поведінкою. 

Наркоманія — це захворювання, яке виникає внаслідок вживання специфічних препаратів, які отримали загальну назву наркотики. Вона характеризується нездатністю стриматись від споживання постійно зростаючої кількості наркотиків. При цьому виникає стійка фізична та психічна залежність від них, що проявляється ураженнями внутрішніх органів, розладами психіки [2].

Наркоманія має соціальні наслідки. Для злочинних елементів це найлегший шлях добування грошей. Зловживання наркотиками веде до зростання смертності особливо серед молоді та розвитку багатьох соматичних і психічних захворювань. Економіці суспільства та його моральним устоям наноситься матеріальний і моральний збиток. На грунті наркоманії скоюються злочини, так як у стані «ломки» наркоман здатний на будь-який злочин. Придбання наркотиків стає причиною скоєння ряду злочині проти особи: крадіжки, грабежу, розбою. Наркоманія вкрай негативно позначається на потомстві. Діти народжуються з серйозними фізичними і психічними відхиленнями, що в свою чергу веде до розпаду сім'ї. Наркоман з розвитком хвороби деградує як особистість, так як рабська залежність від наркотиків змушує його робити аморальні вчинки [1].

У соціології має місце твердження, що наркоманія - це один з різновидів девіантної поведінки. Тобто поведінки, не підходить під загальноприйняті норми моралі.

Наркоманія негативно впливає на різні сфери людської діяльності: моральність, психіку, здоров'я, сімейне життя, культуру, освіту, добробут та інші. Вживання наркотиків веде до поширення інфекційних (гепатит, СНІД) та інших хвороб, призводить до передчасного старіння і смерті людини. Змінюючи сприйняття навколишнього світу, споживання психоактивних речовин веде до підміни загальновизнаних моральних цінностей. Наркоманія також знижує інтелектуальні здібності людини. Зловживання наркотиками призводить до розладів у сім'ях та їх розпад  [4].

Є три обов'язкові ознаки наявності захворювання наркоманією. Перша з них - це непереборна тяга до прийому наркотиків. Друга - тенденція до збільшення дози вживаної речовини. І, нарешті, третя - психічна та фізична залежність від прийнятого наркотику.

У ряді причин виникнення і розвитку наркоманії однією з перших називають особливості виховання і характеру людини, його психічні та фізичні розлади, вплив соціального середовища. Не є винятками випадки виникнення наркотичної залежності в числі хворих, які потребують частого прийому наркотичних речовин в медичних цілях. Багато лікарських препаратів (такі як снодійні, знеболюючі й заспокійливі) мають властивості викликати наркотичну залежність, в тому числі і важкі її форми, що є основною проблемою при їх застосуванні [2].

Епідемія наркоманії в Україні набуває все більшого розмаху: за даними експертів нині кількість споживачів психоактивних речовин сягає понад 500 тисяч осіб переважно молодого віку. Наркоманія — ненормальний стан організму, викликаний вживанням певних речовин (наркотиків). Наркоманію в Україні можна зупинити профілактикою, наполегливою роботою з блокування наркозаконів, а також програмами реабілітації, які допомагають позбутись залежності [3].
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«Використання засобів арт-терапії в роботі зі страхами

у дітей молодшого шкільного віку»
Проблема збереження та захисту психологічного здоров'я дітей стає в сучасних умовах соціальної та політичної нестабільності все більш актуальною.  Молодші школярі найбільш схильні до проявів негативних емоційних станів  та  невротичних страхів. Мистецтво споконвіку покликано до гармонізації  емоційної сфери, зокрема, засобами творчої діяльності. Саме тому ми розглядали  засоби арт-терапії не тільки як фактор розвитку і формування особистості молодшого школяра, але і як ефективний засіб профілактики психосоматичних та емоційних порушень, превенції агресивних впливів зовнішнього середовища на дитячу психіку.[2]

Нами була розроблена та апробована експериментальна корекційна програма по використанню засобів арт-терапії в роботі зі страхами у дітей молодшого шкільного віку. В основу корекційної програми було закладено наступні основні принципи: принцип єдності діагностики і корекції; принцип урахування вікових та анатомо-фізіологічних особливостей дітей; принцип системності корекційних, профілактичних і розвиваючих завдань; принцип комплексності методів психологічного впливу, що стверджує необхідність використання всього різноманіття методів, технік і прийомів з арсеналу практичної психології; принцип заохочення досягнень дитини в плані, що спричиняє набуття особистістю паростків творчої самостійності та продуктивності; принцип символічного «позбавлення» від дитячих страхів, агресивності, тривожності і перетворення їх на об'єкт творчої опрацювання.[1]

Умовно всю запропоновану програму представляли як єдність трьох частин:

– перша – вступна, має своєю метою знайомство, встановлення емоційного контакту між всіма учасниками, а також створення настрою для спільної роботи. Основа – ігри, вправи з кольором.

– друга – підготовча, що передбачала доступне для дітей такого віку пояснення почуття страху та його проявів, пошук шляхів її подолання, робота всієї групи з найбільш частими страхами, характерними для цього віку і для даної ситуації. В основі цього блоку лежить тематичне малювання, ігри з кольором, а також ігри на розслаблення.

– третя – основна, на неї припадає найбільша смислове навантаження всієї методики: спрямоване усунення всіх страхів, яким піддається дитина. Головною складовою тут стає індивідуальна робота з кожною дитиною групи.

Перші заняття присвячені знайомству дітей між собою і створенню настрою в групі.на них ми використовували вправи: «Мій настрій», «Клубочок», «Клякси», «Малювання під музику». Ми усвідомлювали, що графічне зображення страху не підсилює його, а навпаки знижує напругу від тривожного очікування його реалізації. В малюнку страх, вже багато в чому реалізований, як щось минуле, те що фактично трапилося. Тим самим залишається менше недоговореного, неясного, невизначеного і все разом це сприяє втраті ефективно-травмуючого звучання страхів в психіці дитини.

Надругому етапі до програми були включені і такі вправи як «Дизайнер», «Намалюй казкову драбинку», «Веселка». Вони розраховані на розвиток емоційної стійкості у дітей даного віку. Такого роду завдання дозволяють дітям дати волю своїй уяві і забути про ті негативні враження, які могли виникнути у них в ході попередніх вправ, тому вони використовувалися нами досить часто в різних варіантах. Наступним складним кроком у наших заняттях стала вправа під назвою «Малюємо книгу страхів» З одного боку, завдання будувалося так, щоб дитина не боялася, що торкнуться її власних страхів, її переживання, а з іншого – для створення малюнка їй доводилося фантазувати виходячи з власного негативного досвіду. Більшість дітей приступили до роботи з ентузіазмом і намагалися намалювати якомога більше страшний, лякаючий малюнок.[3]

В ході занять третьої частини програми ми перейшли до методик “знищення страхів”, в яких  дітям пропонується знищували свої страхи : розрізати або розривати малюнки. Особливо яскравою подією для дітей є своєрідний «Аукціон з продажу страхів» (заняття побудовано на театралізації казки Д.Соколова «Боюські»).

Аналіз результатів програми дозволив нам дійти висновку, що використання методів арт-терапії вроботі з корекції емоційних станів молодших школярів, що мають страхи було ефективним. Впровадженні заняття та вправи сприяли формуванню емоційного благополуччя молодших школярів, здатності дитини регулювати свої емоційні стани, зниженню рівня тривожності, зменшенню кількості  страхів.
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Реалізація прав та свобод людини в Україні стала вагомою проблемою, значною мірою через невідповідність норм нашого законодавства нормам європейського, що є значним недоліком у процесі забезпечення прав та свобод людини в Україні. Зважаючи на проблему неузгодженості термінів міжнародних і національних актів щодо форм механізму забезпечення прав людини варто проаналізувати окремі із цих понять у контексті Конституції України та поточного законодавства.

Поняття «утвердження» в законодавстві України. Утвердження як форма гарантування прав людини встановлюється частиною другою ст. З Конституції, в якій утвердження і забезпечення визнається головним обов'язком держави; «утвердження» або «визнання» прав і свобод пропонується розуміти як форму забезпечення прав і свобод, що, зокрема, реалізується шляхом державного закріплення їх у національному законодавстві. Імплементація стосується втілення міжнародних стандартів у національне законодавство і може тлумачитись як різновид визнання.

Поняття «захист» у законодавстві України. Термін «захист» у Конституції України використовується в юридичних конструкціях, що позначають, зокрема: 1) юридичний обов'язок держави чи інших зобов'язаних суб'єктів правовідносин захисту прав і свобод людини; 2) можливості особи реалізувати власне суб'єктивне процесуальне право на захист у разі порушення її права. [2]

Право кожної людини при порушенні відносно неї кримінального обвинувачення на справедливий і відкритий розгляд впродовж розумного строку незалежним і безстороннім судом, створеним відповідно до закону, закріплене у частині першій статті 6 Європейської конвенції з прав людини, гарантовано Конституцією та законами України. [1]

У главі 3 Цивільного кодексу України (далі - ЦК України) передбачено захист цивільних прав та інтересів. Їх захист у суді відповідно до ЦК України є дією особи не тільки по відновленню порушеного права, а й по недопущенню (запобіганню) правопорушення чи забезпеченню юридичних гарантій реалізації особистого права. 

Досить показовим щодо застосування терміна «захист» не в контексті порушення права та юридичної відповідальності, а у змісті системи соціальних гарантій є Закон України «Про соціальний і правовий захист військовослужбовців та членів їх сімей», у ст. 1 Закону України «Про захист населення і територій від надзвичайних ситуацій техногенного та природного характеру», у окремих положеннях Законів України «Про фізичний захист ядерних установок, ядерних матеріалів, радіоактивних відходів, інших джерел іонізуючого випромінювання», «Про захист інформації в автоматизованих системах», окремі статті Земельного кодексу України тощо.

Поняття «охорона» нерідко в теорії, зокрема в науково-практичному коментарі до Конституції України, розуміється як профілактика та запобігання порушенню прав, а захист прав пов'язується із діями, спрямованими на відновлення порушених прав. Прибічники розмежування цих понять стверджують, що охорона прав здійснюється поза конкретними правовідносинами, а захист – у межах конкретних деліктних правовідносин. Особливістю застосування терміна «охорона» є те, що уряді юридичних конструкцій цей термін застосовується подібно до терміна «захист». 

Поняття «сприяння» основним своїм змістом має на увазі створення умов для особистих правозначущих дій суб'єктів права. Передусім сприяння реалізації і захисту прав людини полягає у створенні спеціальних гарантій. Поряд із цим потрібно враховувати, що сприяння як форма забезпечення прав і свобод гарантується Конституцією України незалежно від буквального виразу в конкретних статтях Конституції, що закріплюють права і свободи. Сприяння є однією із форм гарантування прав і свобод відповідно до ст. 22 Конституції. зміст терміна «сприяння» як форми забезпечення прав людини можна проілюструвати на прикладі Закону України «Про сприяння соціальному становленню та розвитку молоді в Україні». [2]

Проаналізувавши національне законодавство можна дійти висновку, що терміни «захист» і «охорона» у нормативному матеріалі мають здебільшого спільний зміст, зважаючи як на цілі, завдання, методи, так і на суб'єкти здійснення та відповідають терміну «protection» у міжнародних документах, дані терміни доцільно вживати як ідентичні

Проаналізувавши Конституцію України, національне законодавство та міжнародні акти з прав людини можна стверджувати, що у механізмі забезпечення громадянських прав і свобод поняття «забезпечення» є основоположним, яке об'єднує більшість форм цієї діяльності. Термінами «утвердження» (визнання), «сприяння» «реалізація», «захист» (охорона) пропонується позначати форми забезпечення громадянських прав і свобод.
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«Злочинність серед деяких груп молоді, як різновид девіантної поведінки»

Девіантність нині найгостріше проявляється у вигляді злочинності, зростання рівня якої становить сьогодні неабияку загрозу стабільності та безпеці всього суспільства. Соціальний вплив злочинного світу на суспільство, поширення його моралі, психологічне «зараження» найменш стійкої частини населення (молоді) – це тривожна реальність наших днів. Тому на сьогодні проблема злочинності серед молоді є одним з найбільш актуальних та гострих питань. 

Проблема злочинності неповнолітніх не є новою. Вона була предметом досліджень відомих правників та психологів, працівників соціальних служб і правоохоронних органів. За останні декілька років з'явилося чимало праць з аналізу причин злочинності неповнолітніх, визначення форм та методів боротьби з цим негативним явищем як навчально-методичного, так і практичного характеру. Особливої уваги заслуговують дослідження таких вчених, як: Ю.М. Антоняна, Т.С. Барила, В.І. Барка, І.П. Бошкатова,  Ф.Г. Бурчака, В.М. Бурдіна, А.Я. Гришка, Г.О. Душейка,  Д.А. Корецький, Н.Ю. Максимова, П.П. Михайленка, Л.А. Мороз, Л.І. Мороз, В.В. Сташиса, В.Я. Тація, С.І. Яковенка та інших [3, 84-86]. 

Сьогодні на загальному фоні зростання різних форм девіантної поведінки має місце тенденція «омолодження» злочинності. Так, серед неповнолітніх правопорушників помітно збільшилася частка школярів, зростає ймовірність рецидивів: двоє з трьох підлітків після повернення з місць ув'язнення незабаром знову порушують закон. Розповсюджуються нові види злочинності серед молоді (рекет, розбійні напади, торгівля наркотиками, комп’ютерні злочини). Зокрема, все частіше мова йде про так званий «кібербуллінг»- використання неповнолітніми мобільних телефонів, інтернет-сайтів, задля насильства, залякування, терору, спрямованих зазвичай на однокласників та знайомих. Дедалі більшого поширення набувають статева розбещеність, дитяча проституція, збочення. Склалася загрозлива статистика злочинності неповнолітніх, котра у декілька разів перевищує темпи зростання злочинності дорослих. Кримінальноактивні підлітки, переважна частина яких є учнями шкіл, професійно-технічних училищ та коледжів, стають резервом для дорослої та рецедивної злочинності. Згідно з результатами дослідження В. Оржеховської, щодня в Україні підлітки скоюють в середньому 104 злочини, в тому числі: одне вбивство або тяжке тілесне пошкодження, зґвалтування, два - три розбійних напади, вісім пограбувань, двадцять шість крадіжок державного, сорок п’ять- особистого майна громадян ( з них 16 квартирних крадіжок). Відзначається зниження віку правопорушників(підлітки віком 14-17 років становлять 8% загального населення України, однак вони скоюють чверть усіх злочинів). Лише за останні 5 років питома вага скоєних злочинів зросла на 15% [3]. Переважна більшість підлітків з поведінкою, що відхиляється - хлопчики, серед яких у 50% виражена схильність до алкоголізації; соціальні відносини цих підлітків мають високу конфліктність [1, 153]

На думку багатьох вчених, зростання підліткової злочинності пов'язано, перш за все, з соціально-економічною кризою, що супроводжується деформацією фундаментальних морально-етичних цінностей. Мотивами вчинення злочинів можуть виступати: важке матеріальне становище, яке скорочує можливості підлітків для задоволення своїх інтересів і бажань, що часто штовхає їх на скоєння злочинів. Також це є і психологічний чинник:це і конфлікти з батьками, вчителями, психічні розлади самого себе. Великий вплив на формування девіантної поведінки справляє телебачення і та інші ЗМІ, а саме пропаганда пияцтва,куріння,та жорстокості в кіно. Більшість підлітків запозичують моделі поведінки й цінності з низькопробної теле-, радіо-, відеопродукції, музичних та художніх творів, інтернету (соціальні мережі). Також варто враховувати те, що Україна переживає далеко не кращі часи. В сучасному суспільстві розмиті поняття добра і зла, правди і брехні, злочинності і порядності, демократії і порядку. Негаразди і труднощі, які мають місце в країні, особливо відбиваються на молоді. Адже молодіжна девіація є зліпок з соціальних відносин у суспільстві [2].

Девіантна поведінка значної маси населення втілює сьогодні найбільш небезпечні для країни руйнівні тенденції Розв’язання проблеми злочинності, як різновиду девіантної поведінки серед молодого покоління потребує комплексного підходу. Завдання полягає не лише у дослідженні девіації та формуванні конкретних шляхів її запобігання, боротьби з нею, а й в повсякденній практичній роботі по створенню суспільства, де приорітетними будуть гуманістичні цінності 
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«Особливості соціальної роботи з дітьми, які інфіковані на ВІЛ/СНІД та їх сім'ями»

Нині понад 40 мільйонів осіб в усьому світі інфіковані ВІЛ та живуть з цією проблемою. Торкнулась ця проблема й України, де на обліку перебуває близько 80 тисяч ВІЛ-позитивних осіб. Поширення епідемії ВІЛ-інфекції призводить до того, що все більшій кількості дітей доводиться жити з ВІЛ. Переважна більшість з них народжена ВІЛ-інфікованими матерями. З 2005 року антиретровірусне лікування стало доступним для всіх дітей в Україні. Вживання антиретровірусних препаратів трансформував ВІЛ-інфекцію з невиліковної смертельної недуги в хронічне захворювання. Постійне вживання ліків надає дітям можливість рости й розвиватися, учитися, спілкуватися з іншими дітьми, брати участь у громадському житті. Кількість таких дітей з кожним днем зростає. З ними контактує усе більше людей, які 

Проблему ВІЛ-інфікування дітей у медичному і психологічному аспектах досліджували А. Г.Асмолов, Є.В. Бикова, О.Є. Тен, В. М.  Черносвітов. Соціальні проблеми, пов'язані з ВІЛ-інфікуванням вивчені Л.К. Грачовим, Г.І. Сидоренко, Г.Г. Онищенко, Є.І. Холостовою. Серед соціальних педагогів і психологів, які вивчали  проблему ВІЛ-інфікованих дітей- І. Дубініна, І. Звєрєва, А. Капська, Л. Котова, М Лукашевич, В. Полтавець, В. Оржеховська тощо.

ВІЛ-інфекція - це одне з хронічних вірусних захворювань, викликане вірусом імунодефіциту людини (ВІЛ), що призводить до глибокого порушення імунної системи, яке визначають медичним терміном «імунодефіцит» [1, c. 9].

Соціальна робота з Віл-позитивними потребує роботи мультидисциплінарної команди. До складу якої входять різнопрофільні спеціалісти відповідно до потреб конкретної родини. Мультидисциплінарна команда може одночасно працювати з кількома сім’ями, тому роботу з однією сім’єю називають «мультидисциплінарним веденням випадку» або просто – веденням випадку [3].

Мультидисциплінарне ведення випадку – це комплекс заходів, що здійснюється єдиною командою фахівців з різних дисциплін у тісні взаємодії для досягнення загальних цілей з метою покращення якості життя клієнта.

Відмінними рисами мультидисциплінарного ведення випадку, порівняно із традиційними підходами, є:

· пріоритет інтересів і потреб клієнта;

· активне мотивування клієнта до зміни поведінки та «формування запиту» для отримання необхідної допомоги (тобто мотивування батьків до прийняття рішення щодо розкриття ВІЛ-статусу дитині);

· комплексний підхід до випадку, коли всі проблеми і потреби клієнта розглядаються в контексті його/її соціального оточення;

· координація роботи різних спеціалістів (психолога, соціального працівника, лікаря-інфекціоніста та інших) [2].

Метод МВВ апробовано в міжнародній практиці, визнано ефективним та економічно доцільним у роботі з найуразливішими цільовими групами.

Шлях конкретного клієнта розробляється відповідно до цілей, що їх визначають під час формування плану дій, член мультидисциплінарної команди, завданням яких є максимально якісно нодати соціально-психологічні послуги клієнтові. 

Ефективність використання методу ведення випадку залежить від наявності:

1. точного інструментарію, який використовують усі член команди з метою інформування один одного про здійснені дії, отриману нову чи додаткову інформацію та одержані результати;

2. ефективних процедур, які б могли забезпечити отримання такої інформації всіма членами команди та оцінювання одержаних результатів.

Існують різні види інструментарію, що його можна використовувати для комплексної роботи. Серед основних:

1. картка клієнта;

2. план соціально-психологічного супроводу клієнта;

3. картка послуг наданих клієнтові;

4. перелік проведених консультацій [4].

Важливо, щоб усі члени команди вміли користуватися таким інструментарієм, та забезпечували безперервність процесу оновлення даних стосовно результатів, яких досягнено в кожному конкретному випадку.
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Важливі соціальні, економічні, політичні перетворення, які відбуваються в українському суспільстві, активно впливають на різні сфери життя людей. Кроки в майбутнє неможливі без усвідомлення досвіду попередніх поколінь українців, застосування провідних ідей минулого для становлення і розвитку підростаючого покоління в майбутньому.

Проблема культури фізичного виховання дітей та молоді на сучасному етапі за останній час набирає значних обертів. Це обумовлено низкою важливих причин, які, на жаль, існують в українському суспільстві, а саме: підвищена кількість загальних захворювань серед дітей та молоді, збільшення в середовищі молоді таких негативних явищ, як алкоголізм, наркоманія, тютюнопаління тощо, відсутність навичок гігієнічних норм поведінки, відсутність елементарних знань щодо загартування, оздоровлення організму. Саме тому питання покращення здоров’я підростаючого покоління, виховання культури фізичної підготовки, сприяння поширенню знань щодо дії чинників, які впливають на стан здоров’я, формування у дітей та молоді усвідомлених підходів до збереження та зміцнення власного здоров’я, стає все більш актуальним [2].

Проблеми здоров’я і здорового способу життя учнівської молоді та умови їх оптимізації стали предметом дослідження філософів, медиків, психологів, педагогів. Особливості формування здорового способу життя дітей висвітлені у роботах О.В. Вакуленко, С.О. Омельченка, Н.Ф. Романової, Є.Кудрявцевої, Д. Венедиктової, А.Степанова та ін.. 

Особливості формування здорового способу життя дітей на засадах національних традицій фізичного виховання висвітлені у роботах: Г. Воробей, В.Головенько, Ю. Руденко.

Дослідження щодо суті соціально-педагогічної діяльності (О.Безпалько, Р. Вайнола, І .Звєрєва, А. Капська, Л. Міщик, С. Пальчевський, Ж. Петочко), формування здорового способу життя (О. Вакуленко, О. Галагузова, В. Горащук, А. Дубогай, Н. Зимівець, С. Омельченко,В. Оржеховська й ін.) було обґрунтовано основні принципи, відповідно до яких доцільно здійснювати соціально-педагогічну діяльність загальноосвітнього навчального закладу з формування здорового способу життя.

Численні свідчення науковців доводять цінність народного досвіду виховання попередніх поколінь, надійність і перевіреність часом методів, прийомів, засобів впливу на особистість. Тому особливо актуальним в наш час стало відродження педагогічного досвіду попередніх поколінь, традицій, звичаїв, в основі яких закладена головна мета виховання українського народу у плані формування та розвитку фізично загартованих, сильних, стійких представників української нації [1].

Поширення традицій фізичного виховання українського козацтва є ефективним і актуальним у сучасному вихованні дітей та молоді. На жаль, в останній час спортивно-оздоровчі секції більше уваги приділяють східним системам фізичного загартування (карате, кунг-фу, айкі-до, у-шу та ін.). В той же час, унікальність козацької системи виховання залишається остаточно не дослідженою, неповністю реалізованою у розвитку національних видів спорту. Ще однією нагальною проблемою сьогодення є зменшення рухової активності дітей і молоді [3].

Аналізуючи  погляди  українського  народу  до  фізичного  виховання підростаючого покоління, ми чітко можемо окреслити основні принципи, на яких базувалося фізичне виховання, а саме: його важливість, безцінність “Здоров’я найбільше багатство”, “Здоров’я – дар високий: понад багатство і вроду”, “Здоров’я людини – багатство країни”, плинність, вікову обмеженість “Бережи одежу знову, а здоров’я – змолоду”, “Кому не сон, тому і не здоров’я” тощо. Такий підхід до оцінки здоров’я був запорукою не тільки матеріального добробуту українського народу, а й сприяв забезпеченню гарного самопочуття, доброго настрою, підтримував позитивні соціальні стосункам з оточуючими [2].


Таким чином, важливу роль набуває значення фізичної культури в шкільний період життя, фізичного виховання на засадах національних традицій, полягає у створенні фундаменту для всебічного фізичного розвитку, зміцнення здоров’я, формування різноманітних рухових умінь і навичок. Все це призводить до виникнення об’єктивних передумов для гармонійного розвитку особистості. Повноцінний розвиток дітей шкільного віку без активних фізкультурних занять практично недосяжно. Виявлено, що дефіцит рухової активності серйозно погіршує здоров’я зростаючого організму людини, послаблює його захисні сили, не забезпечує повноцінний фізичний розвиток.
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Протягом життя кожна людина знаходиться перед небезпекою настання обставин, які можуть безпосереднім чином вплинути на стан її здоров'я та призвести до втрати заробітку – основного джерела засобів до існування. До таких обставин відносять хворобу, старість, інвалідність. Побороти ці обставини, в більшості випадків, самостійно особа не може, оскільки вони визначаються об'єктивними соціально-економічними умовами, тісно пов'язані із трудовою діяльністю і майже не залежать від волі особи. Проте, вони впливають на соціальну стабільність суспільства і тому держава бере на себе певну відповідальності за їх настання і створює систему соціального захисту та соціальної допомоги ветеранам Великої Вітчизняної Війни.

Так, влада постійно працює над посиленням соціального захисту та соціальної допомоги ветеранам Великої Вітчизняної війни.

Одним з основних принципів призначення соціальної допомоги ветеранам війни є надання пільг та гарантій їх соціального захисту.

Мінімальний розмір пенсії особам, які є інвалідами війни, встановлюється в таких розмірах:

інвалідам І та ІІ груп – у розмірі трьох мінімальних пенсій за віком;

інвалідам ІІІ групи – у розмірі 1,5 мінімальної пенсії за віком.


Призначені пенсії ветеранам війни підвищуються:

пенсії за віком інвалідам війни – на суму мінімального розміру пенсії з інвалідності, встановленого Законом України “Про пенсійне забезпечення військовослужбовців” для інвалідів війни (4, 3, 2 мінімальні пенсії за віком);

іншим учасникам бойових дій та дружинам і батькам загиблих на фронті, при виконанні інтернаціонального обов’язку – на 50% мінімальної пенсії за віком;

пенсії з інвалідності інвалідам з дитинства внаслідок поранення, контузії чи каліцтва, пов’язаних з бойовими діями в період Великої Вітчизняної війни чи пов’язаних з їх наслідками, – на 15% мінімальної пенсії за віком;

громадянам, які необґрунтовано зазнали політичних репресій і згодом були реабілітовані, – на 50% мінімальної пенсії за віком, а членам їх сімей, які були примусово переселені, – на 25% мінімальної пенсії за віком.


Пільги ветеранам війни надаються з метою створення належних умов для підтримання здоров’я та активного довголіття ветеранів. Рівень пільг залежить від того, до якої групи належать ветерани. 
Такими пільгами є:

1. Безплатне одержання ліків за рецептами лікарів.

2. Першочергове безплатне зубопротезування (крім протезування із дорогоцінних металів).

3. Знижка плати за користування житлом, комунальні послуги, паливо. Розмір знижки становить: для учасників бойових дій – 75%, інвалідів війни – 100%, учасників війни – 50%.

4. Безплатний проїзд всіма видами міського та міжміського пасажирського транспорту (для учасників бойових дій, інвалідів війни, членів сімей загиблих учасників бойових дій, інвалідів війни).

5. Переважне право на залишення на роботі при скороченні штатів.

6. Учасникам бойових дій, учасникам війни надається право на безплатний проїзд один раз на два роки (туди і назад) залізничним, повітряним, міжміським автомобільним транспортом (або раз на рік, але з 50% знижкою); інвалідам війни – І та ІІ групи – один раз на рік безплатний проїзд в обидва кінці, для ІІІ групи та супроводжуючого інваліда І групи – раз на рік з 50% знижкою.

7. Звільнення від сплати прибуткового податку з усіх одержуваних доходів (в межах 15 неоподатковуваних мінімумів за місяць), податку з власників транспортних засобів, земельного податку.

8. Пільгове встановлення та користування телефоном – для інвалідів війни І та ІІ групи і для учасників бойових дій.

9. Позачергове влаштування до закладів соціального захисту населення.

10. Щорічно до 5 травня передбачена виплата разової грошової допомоги: учасникам бойових дій – 5 мінімальних пенсій за віком; інвалідам війни – 10, 8, 7 (залежно від групи інвалідності) мінімальних пенсій за віком; учасникам війни – 4 (нагородженим орденами і медалями), 3 (для інших учасників війни) мінімальні пенсії за віком.


Дещо більший рівень пільг передбачено для осіб, які мають особливі заслуги перед Батьківщиною:надбавка до пенсії у розмірі 250% мінімальної пенсії за віком;безплатний проїзд один раз на рік залізничним транспортом у двомісному купе, водним транспортом у каютах 1 класу, повітряним або автомобільним міжміським транспортом;щомісячна виплата грошової компенсації витрат на автомобільне паливо (50 літрів високооктанового бензину на місяць);безплатне поховання з військовими почестями, спорудження на могилі надгробка;виплата дружині (чоловіку) і дітям до 18 років в разі смерті ветерана одноразової допомоги у розмірі 20 мінімальних зарплат, встановлених законодавством на день смерті (загибелі).


Фінансування витрат здійснюється за рахунок коштів державного та місцевих бюджетів. Слід зазначити, що пільги не утворюють самостійної організаційно-правової форми соціального забезпечення. Тому вони додатково навантажують Державний бюджет України, що призводить до зменшення виплат на пенсії та допомоги.
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«Принципи допомогового права»
Допомоги, як і пенсії та соціальні послуги, є одним із видів матеріального забезпечення, їм притаманні всі принципи права соціального забезпечення, але вони мають тільки їм властиві правові принципи.

1. Принцип мобільності. Метою надання допомоги є сприяння у подоланні складних життєвих обставинна які них необхідно оперативно реагувати. Допомоги надаються на загальнодержавному, місцевому і локальному рівнях.

2. Принцип адресності. Передбачає надання допомоги чітко визначеним категоріям населення внаслідок значного погіршення їхнього матеріального стану. Цей принцип стосується як допомог за системою соціального страхування, так і допомог за системою державної соціальної допомоги. 

3. Принцип диференційного підходу при визначенні розмірів і видів допомоги. Залежно від джерел фінансування розрізняються допомоги за 

- системою соціального страхування (у зв'язку з тимчасовою непрацездатністю, вагітністю і пологами, при народженні дитини та з догляду за нею, у зв'язку з безробіт​тям, на поховання.); 

- за системою соціальної допомоги з боку держави (у зв'язку з вагітністю та пологами, при народженні дитини, з догляду за дитиною до досягнення нею трирічного віку, на дітей, які перебувають під опікою та піклуванням, одиноким матерям, малозабезпеченим сім'ям з дітьми.). 

4. Принцип комплексності. Передбачає різні види матеріальної підтримки в разі втрати засобів до існування, недостатності їх чи понесення додаткових витрат. Підставами для цього є такі юридичні факти, як вагітність пологи, народження дитини, хвороба, догляд за непрацездатними, сирітство, безробіття, смерть тощо.

5. Принцип соціального реагування. Розмір більшості допомог залежить від прожиткового мінімуму.Суть цього принципу полягає в періодичному перегляді соціальних нормативів у зв'язку із зростанням вартості життя, підвищенні мінімального розміру оплати праці та прожиткового мінімуму.

6. Принцип гарантованості надання допомоги в разі різкого погіршення матеріального стану. 

Держава взяла обов'язок матеріально підтримувати своїх громадян у випадку, коли вони потрапляють у скрутне матеріальне становище через незалежні від них обставини або обставини, які вважаються поважними (народження дитини, її виховання, смерть, непрацездатність, безробіття).

7.Принцип пріоритетності у наданні соціальної допомоги сім'ям з дітьми. Найбільш незахищеними є сім'ї з дітьми. 

Суспільство повністю бере на себе окремі витрати з утримання і виховання дітей  або частково компенсує витрати на утримання і виховання дітей у домашніх умовах шляхом встановлення різних допомог сім'ям з дітьми за рахунок державних коштів та відповідних допомог за системою соціального страхування.

8. Принцип стимулювання до подолання життєвих труднощів. Допомога надається на час існування певної обставини, і період її виплати, як правило, зазначений у законі. Це має заохочувати особу до суспільно корисної праці, подолання складних життєвих обставин.

До принципів соціально-забезпечувального права належать такі:

1. Принцип поваги до гідності особи та дотримання прав людини при наданні соціальних послуг.
2. Принцип надання соціальних послуг безоплатно або за часткову оплату. До соціальних послуг належать такі, що надаються повністю чи частково за рахунок коштів соціального страхування, державного бюджету, благодійних внесків.

3. Принцип добровільності. Соціальне обслуговування здійснюється за умови добровільної згоди особи-претендента на отримання соціальних послуг. 

4. Принципи реабілітаційної спрямованості соціальних послуг. Під реабілітацією розуміють поновлення здоров'я осіб з обмеженими фізичними і психічними можливостями з метою досягнення максимальної повноцінності з фізичного, психічного, соціального і професійного погляду. 

5. Принцип індивідуального підходу при наданні соціальних послуг. Передбачає створення шляхом відбору із загальних заходів медичної, професійної і соціальної реабілітації індивідуальних програм для кожної конкретної особи. 

6. Принцип державних гарантій у сфері соціального обслуговування. Держава взяла дбати про незахищені верства населення.[2]
7. Принцип конфіденційності.[3]
8. Принцип послідовності, комплексності та безперервності в наданні соціальних послуг.
Законодавство передбачає постійне поліпшення якості соціальних послуг, що надаються, їх форм та видів шляхом періодичного встановлення державних соціаль​них стандартів.
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«Cоціально-педагогічні умови формування відповідального ставлення до  здоров’я студентською молоддю»
Визнання сучасним суспільством здоров'я людини як пріоритетної цінності актуалізує умову формування відповідального ставлення до здоров’я  студентської молоді, її включення в такі види соціально-позитивної діяльності, що забезпечуватимуть пізнання свого здоров'я та розвиток себе як активного та свідомого суб’єкта життєдіяльності. Значущість формування відповідального ставлення до здоров’я саме в студентської молоді обумовлена, по-перше, особливою важливістю цього періоду для всього подальшого життя людини, оскільки виникнення стану «нездоров’я» у зрілому віці є, як правило, результатом невирішених проблем розвитку на цьому віковому етапі; по-друге, тим, що молодь є головним ресурсом суспільного і економічного розвитку держави.

У дослідженні ми розглядали поняття «формування відповідального ставлення до здоров’я»як цілеспрямовану системну діяльність, спрямовану на вироблення та виявлення позиції щодо здоров’я в особистості у спеціально створюваних умовах. Ми усвідомлювали, що процес формування відповідального ставлення до здоров’я в особистості залежить від необхідних і достатніх соціально-педагогічних умов, які свідомо створюються і які повинні забезпечити найбільш ефективне формування і здійснення цього процесу [1]. Отже, під соціально-педагогічними умовами формування відповідального ставлення до здоров'я ми розуміли сукупність обставин цього процесу, створення і реалізація яких обумовлює сформованість позиції особистості стосовно здоров’я, відповідальність стосовно його збереження, зміцнення використання та способів його реалізації.

На основі наукового аналізу проблеми дослідження (В. Беспалько, Р. Вайнола, О. Вакуленко, Н. Заверико, А. Капська, В. Петрович, О. Стойко, Л. Сущенко, С. Харченко, В. Шкуркіна, О. Яременко) нами визначено такі соціально-педагогічні умови формування відповідального ставлення до здоров’я студентської молоді: організація соціально-педагогічної роботи на засадах сприяння покращенню здоров’я; відповідність змісту просвітницької роботи сутнісним та структурним характеристикам відповідального ставлення до здоров’я; формування відповідального ставлення до здоров'я засобами самороганізації та самовдосконалення. 

Під час експериментальної роботи нами було розроблено та впроваджено проект «Відповідальне ставлення до здоров’я у студентів», що здійснювався  шляхом упровадження визначених соціально-педагогічних умов та передбачав урахування показників відповідального ставлення до здоров’я, таких, як: інформованість про здоров’я як глобальний феномен, знання основних факторів здоров’я, розуміння необхідності відповідального ставлення до здоров’я для забезпечення свого майбутнього, особистого та громадського благополуччя [2]. 

Проект «Відповідальне ставлення до здоров’я у студентів ВНЗ» мав комплексний характер і поєднував у собі різноманітні форми, методи та засоби  соціально-педагогічної роботи. Основне призначення проекту – практична реалізація механізмів формування, збереження та зміцнення здоров’я, підвищення  мотивації студентів щодо ведення здорового способу життя; пропаганда та популяризація здорового способу життя серед студентської молоді.

Для досягнення мети проекту «Відповідальне ставлення до здоров’я у студентів» нами були визначено такі завдання: сприяти формуванню здоров’я-зберігагаючої поведінки серед студентів; підвищенню рівня обізнаності студентської молоді про поняття «здоров’я» та «здоровий спосіб життя», їх складових та чинників, що впливають на покращення чи погіршення здоров’я; спонукання до відчуття відповідальності за власне здоров’я;  зміцнення бажання вести здоровий спосіб життя; формування знань про соціально-корисні форми організації дозвілля; сприяння самореалізації студентів, їх визнанню в колі однолітків тощо.

Під час проекту було реалізовано такі форми соціально-педагогічної роботи: відео-лекторії «Як зберегти своє здоров’я?!», бесіда «Здорова молодь – здорова нація!»; акція «Здоровим бути легко!»; вікторина «Формула здоров’я»; круглий стіл «Здоровий спосіб життя – частина професійної етики соціального педагога». 

Проведена робота підтвердила ефективність визначених соціально-педагогічних умов формування відповідального ставлення до здоров’я студентської молоді, доцільність та дієвість обраних форм та методів соціально-педагогічної роботи.
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«Соціально-педагогічні проблеми багатодітних сімей»
Сім'я –  один з найстаріших і найважливіших соціальних інститутів суспільства, що впливає на формування та розвиток особистості, є незамінним засобом її соціалізації та соціального становлення.У сучасній науці особливого вивчення заслуговують багатодітні сім'ї.Серед дослідників немає єдиної думки у тому, яку сім'ю слід називати багатодітною. 

Становищем багатодітних сімей, їхніми проблемами та наданням соціальної допомоги в сучасних умовах займалися А. Антонов, Н. Басова, О. Безпалько,                 Н. Дивіцина, І. Звєрєва, Г. Лактіонова, С. Харченко.

На думку І. Богданової, багатодітна сім'я - сім'я, що складається з батьків, опікунів чи усиновителів (або одного з батьків, опікунів, усиновителів) і трьох та більше дітей [1].

Багатодітна сім'я (свідома багатодітність) має, зазвичай, міцні сімейні традиції, чітку внутрішню структуру. У цих сім'ях легше вирішуються проблеми освіти й конфлікти. Наявність великої кількості дітей у багатодітних сім'ях призводить до зниження соціального віку старших дітей. Вони рано дорослішають і менш тісно пов'язані зі своїми батьками [2]. Таким чином, взаємини в багатодітній сім'ї між батьками і дітьми, ставлення дітей до батьківського виховання носять особливий характер.

Як зазначає Л.Баландіна, багатодітна сім'я виступає як особлива модель, що дозволяє вивчати роль різних факторів (економічних, біологічних, психологічних) у розвитку індивідуальності дитини. В психолого-педагогічних дослідженнях багатодітних сімей серед описуваних факторів особливо виділяються: параметри конфігурації (розмір сім'ї, черговість народження, інтервали між народженнями дітей); особливості середовищних умов розвитку (соціально-економічний статус сім'ї, інтелект, освіта батьків, культурні відмінності, міжособистісні відносини); індивідуальна особливість членів сім'ї (вік, стать дітей та батьків) [3].

Багатодітні сім'ї всіх типів мають спільну соціальну проблему, специфічно пов'язану з багатодітністю: діти з таких сімей в порівнянні з однолітками із малодітних сімей частіше демонструють занижену самооцінку, їм притаманні неадекватні уявлення про власну значимість, що може негативно вплинути на всю їх подальшу долю. Окрім того, малі інтервали між народженням дітей, що характерно для багатодітних сімей, призводять до постійної наявності великої кількості малолітніх братів і сестер, що в свою чергу, призводить до зниження соціального віку. Це об'єктивна закономірність, яка прослідковується в різних типах багатодітних сімей незалежно від майнового і освітнього статусу батьків [4].

Уміле застосування дієвих соціальних технологій, включаючи технології соціально-педагогічної роботи з соціально вразливими групами багатодітних сімей, може забезпечити прогресивний розвиток держави і вибір найбільш оптимального механізму суспільного функціонування.

Таким чином, багатодітні сім’ї є об’єктом особливої уваги соціального педагога через свою соціальну незахищеність і підвищеність соціальної вразливості.
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Досягнення ефективності та практичності механізму забезпечення громадянських прав і свобод в Україні - це проблема інтеграції в європейський правовий простір, що вимагає здійснення комплексу заходів для наближення національної правової системи до правової системи Європейського Союзу. Останнє вимагає адаптації законодавстваУкраїни до законодавстваЄвропейського Союзу та запровадженняєвропейськихправовихстандартів прав людини, демократії та верховенства права у національне право. З цією метою у 2004 р. Законом України було прийнято Загальнодержавну программу адаптації законодавства України до законодавства Європейського Союзу.

Європейська модель механізму забезпечення громадянських прав і свобод своїм фундаментом має певну сукупність взаємопов'язаних та усталених у юридичній практиці та науці правових стандартів, що об'єднуються ідеями надпозитивного характеру прав людини, демократії та верховенства права як основоположних концепцій конституційної теорії та аналізу. 

Поняття «європейський правовий стандарт» є дискусійним в наукових дослідженнях. В окремих дослідженнях це поняття ототожнюється із нормами позитивного права.

Держава народжується як передумова подальшого розвитку суспільних відносин правового характеру, як засіб та інструмент забезпечення ефективної дії права і є його закономірним і не залежним від волі окремих суб'єктів результатом. Водночас права і свободи у всі часи були критерієм визначення конкретних функцій держави. Верховенство права є одним із важливих європейських правових інструментів, що окреслює мету та якісний зміст діяльності різних урядових і неурядових організацій у сфері захисту громадянських прав і свобод. 
Зміст поняття «правовий стандарт» окреслюється також у контексті розуміння права як комунікативної реальності буття. «Право не служить жодній цілі жодної з влад; воно лише забезпечує можливості реалізації незліченних і відмінних цілей різних індивідів».

Правові стандарти містяться не тільки в актах, що мають обов'язковий характер, а й в актах, наприклад, рекомендаційного характеру як такі, що відповідають вимогам моделі та взірця правового змісту. Не формальна юридична визначеність та обов'язковість є головними ознаками міжнародного правового стандарту, а його здатність бути певною правовою моделлю та взірцем.

У міжнародних відносинах головним джерелом і формою законодавчої діяльності є багатосторонні угоди, міжнародні звичаї, спільні загальні принципи, рішення міжнародних судів тощо. 

У міжнародному праві правові стандарти за формою можуть бути, зокрема, правовими звичаями, судовими прецедентами чи формально-визначеними правилами та принципами в правових актах чи правових доктринах. Ступінь обов'язковості, застосування та тлумачення цих стандартів визначаються, поряд із іншим, у результаті угоди та волі сторін з урахуванням національних особливостей та в межах загальновизнаних міжнародних актів.

Поняття «європейські правові стандарти» охоплює стандарти країн Європейського Союзу  та Ради Європи. З погляду проблеми знаходження змісту поняття «правових стандартів» у праві Європейського Союзу потрібно враховувати, що більша частина законодавства ЄС успадкувала форму  (рамкового формату). Законодавство затверджує загальні принципи критеріїв, які мають бути прийняті, залишаючи органам виконавчої влади їх детальне заповнення. Завданням актів рамкового формату є створення певних взірцевих (стандартних) положень.

Звісно, що головним орієнтиром у справі забезпечення прав людини в Європі залишаються стандарти Конвенції, які відповідно до Рекомендацій Комітету міністрів Ради Європи пропонується тлумачити як «мінімальні стандарти». Доцільно, зокрема, нагадати, що конвенційні стандарти набувають імперативного характеру залежно від особливостей правової системи та волі держави-учасниці. Тому зміст поняття «європейський правовий стандарт» у галузі забезпечення громадянських прав і свобод не можна пов'язувати із його обов'язковістю та формально-юридичним визнанням чи невизнанням його державою - членом Ради Європи.

З'ясовуючи дію європейських стандартів з прав людини у механізмі забезпечення громадянських прав і свобод в Україні, потрібно передусім звернути увагу на їх системну єдність змісту та смислу, взаємодоповнюваність та взаємозумовленість взаємодії. Можна виокремити кілька рівнів системної взаємодії стандартів. Перший рівень визначає необхідність дослідження особливостей взаємозв'язку стандартів-рекомендацій з прав людини в міжнародних документах, мінімальних стандартів у ЄКПЛ та правових стандартів у Конституції України. Наступний рівень взаємозв'язку стандартів у сфері забезпечення громадянських прав і свобод - це рівень стандартів тлумачення Євросуду та Конституційного Суду України. Третій рівень - це рівень правової доктрини, що визначає необхідність дослідження забезпечення громадянських прав і свобод у розвитку європейської правової науки та практики. Четвертий рівень - це рівень культури, що відображає спільність і різноманіття політичних традицій, моральних цінностей, ідеалів віри, звичаїв тощо.

У теорії громадянські права і свободи поділяють на абсолютні та відносні. Переважна більшість громадянських прав мають відносний характер, що зумовлює можливість державного втручання у здійснення прав і свобод, що кінцевою метою має забезпечення рівноваги різноманітних інтересів та відповідних правових смислів прав і обов'язків та відповідальності суб'єктів правової комунікації. 
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Конституція проголошує Україну демократичною, соціальною правовою державою. Соціальна держава є найвищим досягненням суспільного гуманізму та прогресу.

 Концепція соціальної держави України – це закріплене в конкретних механізмах реалізації системне визначення найважливіших цілей, принципів, пріоритетів держави щодо забезпечення суспільного прогресу. Запорукою її реалізації виступають: консолідованість суспільства та виваженість практично-політичних дій органів державної влади, громадських та суспільних об'єднань, високорозвинений економічний потенціал держави, внутрішньополітична  стабільність. Розвиток соціальної держави значною мірою зумовлюється також моральними чинниками.

Головним атрибутом соціальної держави є реальна відсутність бідних, а не декларативне проголошення допомоги соціально уразливим верствам. Сутність концепції соціальної держави полягає у наступному: упорядкування життя суспільства на принципах гуманізму; пом’якшення гри ринкових сил, забезпечення кожному громадянину гідних умов життя, в першу чергу за рахунок розвитку виробництва, його ефективності; підтримка відносин між громадянами, між державою та громадянами на основі принципів солідарності та субсидіарності.

Соціальна держава – це правова  демократична держава, що проголошує вищою цінністю соціальну справедливість. Це форма організації суспільства, що здатна забезпечити соціальний прогрес. Серед її головних пріоритетів – соціальний захист громадян, нейтралізація соціально-економічних конфліктів, дотримання соціальних стандартів та принципів гідного життя для всіх громадян за допомогою розподілу та перерозподілу ВВП.

Головне завдання соціальної держави зумовлює визначення основних принципів, а саме:  загального добробуту,  соціальної справедливості; солідарності;  субсидіарності;  соціальної безпеки. Соціальна держава є “державою для людини” і реально забезпечує матеріальними ресурсами право громадянина на життя.Відповідно,соціальна держава реалізує наступні функції: захисна; стимулююча; інвестиційна; інтегративна. Необхідною умовою ефективного функціонування соціальної держави є реалізація соціальної відповідальності всіх її суб'єктів.

Становлення та розвиток соціальної держави України забезпечується наступними пріоритетами: гарантуванням конституційних прав і свобод людини і громадянина; розвитком громадянського суспільства, його демократичних інститутів;  зміцненням політичної і соціальної стабільності в суспільстві; створенням конкурентоспроможної, соціально орієнтованої ринкової економіки та забезпеченням постійно зростаючого рівня життя й добробуту населення;  розвитком духовності, моральних засад, інтелектуального потенціалу Українського народу, зміцненням фізичного здоров'я нації, створенням умов для розширеного відтворення населення.

Розбудова України як соціальної держави потребує правового, фінансово-економічного, кадрового, інформаційногота науковогозабезпечення. Функціонування соціальної держави забезпечується за допомогою відповідних фінансових та правоих механізмів соціальної та економічної  політики.

Серед базових механізмів реалізації та функціонування соціальної держави є право. Правове забезпечення Концепції здійснюється чинними законами і законодавчими актами України, а також тими, що плануються для прийняття. Реалізація Концепції потребує розробки та прийняття Соціального кодексу, Концепції демографічної політики, Концепції людського розвитку, Закону України ''Про державне соціальне замовлення" тощо та забезпечення їх реалізації при розробці стратегій, програм, планів соціально-економічного розвитку України та її регіонів. Концептуальні положення соціальної держави мають бути втілені у новий трудовий кодекс (Кодекс праці).

Основними напрямами державного правового регулювання є: удосконалення чинного законодавства України, внесення змін і доповнень, необхідних для приведення його у відповідність з основними положеннями та принципами Концепції соціальної держави України; впровадження попередньої наукової і суспільної експертизи проектів законів і інших нормативних актів з позицій їхньої відповідності соціальним вимогам; забезпечення реалізації системи державних соціальних стандартів та соціальних гарантій, які визначені Законом України “Про державні соціальні стандарти та державні соціальні гарантії”; підвищення правового статусу соціального партнерства, як одного з важливих інструментів реалізації основних завдань соціальної держави; законодавче закріплення критеріїв оцінки діяльності органів державної влади та місцевого самоврядування в соціальній сфері; підвищення ефективності функціонування виконавчої та судової влади щодо захисту та забезпечення реалізації соціальних та трудових прав і гарантій, впровадження чіткого компенсаційного механізму в разі невиконання законодавчих гарантій;  приведення національного законадавства у відповідність із нормами міжнародного права, з питань формування та функціонування соціальної держави.

Дана Концепція може бути використана у подальшій  конкретизації завдань створення соціальної держави України шляхом розробки програм соціально-економічного розвитку країни та її окремих регіонів.

Реалізація визначених в Концепції положень сприятиме становленню України як високорозвиненої європейської соціальної держави, яка забезпечує розвиток людського потенціалу, бере на себе відповідальність за соціальну справедливість, соціальну безпеку, соціальну рівність, добробут громадян та соціальну злагоду в суспільстві. 

Створення правової соціальної держави повинно стати загальнонаціональною ідеєю і програмою дій всіх громадян України.
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«Екзистенційна модель: можливості застосування»
Екзистенційний підхід у психології та соціальній роботі ґрунтується на філософії екзистенціалізму, ірраціонального вчення, що зосереджується на пізнанні існування людини у ситуаціях боротьби, страждання, смерті. Екзистенційні технології  сформувалися під впливом А. Камю, Ж.-П. Сартра і В. Франкла, які працювали над екзистенційною проблематикою у філософії та психології. При такому підході до аналізу поведінки клієнта особливої уваги потребує те, як він сприймає та інтерпретує свої уявлення про навколишній світ, як оцінює власний соціальний статус. Потреба у допомозі виникає тоді, коли уявлення клієнта про зовнішній світ далекі від реальної ситуації. Це є наслідком формування неадекватного уявлення про власний соціальний статус, що, зазвичай, відбувається під впливом минулого соціального досвіду.

Соціальний працівник повинен допомогти людині знайти сенс і мету життя задля подолання сумнівів і відчаю. Сучасна людина переживає не сексуальні фрустрації, а екзистенційні, найважливішою з яких є брак сенсу життя. Відсутність смислу породжує стан так званого «екзистенційного вакууму», тому людина прагне набути сенсу і відчуває фрустрацію, якщо це прагнення залишається нереалізованим [2, 165].

Рушійною силою людської поведінки і розвитку особистості є пошук логосу, смислу життя, що має здійснювсатися конкретною людиною за її власною потребою. Людина не вибирає смислу свого існування, а швидше знаходить його за допомогою совісті. Смислу не можна навчити, однак його можна допомогти усвідомити усвідомити. Кожна людина незалежно від статі, віку, соціального статусу, професії, релігійних переконань тощо, несе відповідальність за реалізацію власного унікального смислу життя. Для людини важливо не те, що з нею трапилось, а важливо її ціннісне ставлення до цього. Якщо потяг до сенсу життя не задовольняється, то внаслідок цієї «екзистенційної фрустрації» може виникнути нусогенний невроз, пов'язаний з «духовним ядром» особистості. В основі таких поширених явищ як депресія, правопорушення, алкоголізм, наркоманія, агресивність, моральні падіння, з якими часто мають справі соціальні працівники, найчастіше лежить саме екзистенційний вакуум.

Застосування екзистенційного підходу в соціальній роботі передбачає спільну діяльність соціального працівника, клієнта і значущих для нього осіб щодо вивчення і розуміння проблеми клієнта. Головними пріоритетами у такої допомозі є ключові для клієнта відносини, їхнє зміцнення і відновлення або ж робота у побудові нових значущих взаємовідносин. При аналізі проблемної ситуації екзистенційний підхід вимагає брати до уваги те, як саме клієнт сприймає та інтерпретує свої уявлення про навколишній світ, як оцінює свій соціальний статус тощо.

Прикладом застосування екзистенційної моделі у соціальній роботі може слугувати бібліотерапія. Тренінг бібліотерапії як підвищення самоусвідомлення пропонує клієнту повернутися до себе, «досліджувати» власні психологічні стани, емоційні реакції, які виникають у зв'язку з читанням. Як правило, свідомість людини вихоплює з навколишнього світу те, що хвилює її зсередини, і фокусується на цьому. Цей метод сприяє розкриттю ціннісних орієнтацій клієнта, відкриває його світобачення і робить його (світобачення) усвідомлюваним, «зрозумілим» самому клієнту з усіма «викривленнями» і «помилками», що дає основу для подальшої корекційної роботи. Такий тренінг проводять, зокрема, у терапевтичній спільноті «Маріїна школа» Київської наркологічної лікарні «Соціотерапія». За оцінками її організатора, прослуховування різних життєвих ситуацій, ототожнення з героями художніх творів, проговорювання власних психологічних проблем в середовищі з підтримкою членів групи та ведучого підводить до глибшого усвідомлення себе [1, 112].

Підвищення уваги до девіантних відносин і поведінки, а також розширення сфери взаємодії психосоціальної та структурної соціальної роботи призвели до подальшого розвитку екзистенційних технологій [2, 62]. Їх ефективність наочно виявляється при вирішенні проблем етнічних груп, які страждають від протиріччя між їх особистісними реконструкціями зовнішнього світу, сформованими під впливом минулого соціального досвіду, та їх новим соціальним оточенням. Працюючи з такими групами, соціальні працівники йдуть у спільноти, у райони проживання своїх клієнтів та починають активізувати роботу в «соціальних мережах», життєвому середовищі клієнта, аналізуючи причини конфліктів при його спілкуванні з іншими людьми. При цьому використовуються такі технології як референтометрія (спосіб виявлення значущості членів групи для кожного індивіда, що входить у неї) та комунікометрія (спосіб виявлення місця кожного учасника групи у системі міжособистісних комунікацій). 

Висновки

Екзистенціалізм робить наголос на тому, що теперішнє є нашою інтерпретацією минулого, й те, як ми діємо в напрямку майбутнього та його інтерпретуємо, надає значення нашому життю. Екзистенціалізм виходить із самодисципліни особи, її зобов'язань солідарності з іншими. З огляду на це соціальні працівники повинні допомогти клієнтам розпочати процес перебирання на себе відповідальності бодай у якість одній обмеженій сфері. Коли цього вдасться досягти, необхідно сприяти взяттю більшої відповідальності (наприклад, для досягнення солідарності в родині).

Обмеження застосування екзистенційної моделі пов'язують із недостатньою прозорістю процедур допомоги, складнощами формулювання чітких цілей і узгоджених пояснень щодо поведінки, відсутністю свідчень ефективності запропонованих технік. Модель, за якої клієнти самі здійснюють контроль, а соціальні працівники лише полегшують цю діяльність, навряд чи підійде для служб, відповідальних за соціальний контроль та виконання бюрократичних функцій. Наразі ефективність цієї моделі найбільше виявляється у роботі з добровільними та вмотивованими клієнтами.
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«Прийомна сім’я як сімейна форма влаштування дітей, що залишились без батьківського піклування»

 В Україні в сучасних умовах проблема поліпшення становища дітей в сім'ї набуває особливої значущості. Відомо, що суспільство оцінюється відповідно до якості життя, яке воно забезпечує наймолодшим громадянам, адже головним джерелом прогресу будь-якого суспільства є діти, від яких залежить його майбутній розвиток. Тому необхідно, щоб держава вкладала ресурси в дітей, захищала їхні права. Особливого захисту потребують діти-сироти та діти, позбавлені батьківського піклування. Кожна дитина має право на виховання в сімейному оточенні, незалежно від того, може її біологічна родина забезпечити нормальні умови життя та виховання чи ні.

Створення в Україні прийомних сімей як сімейної форми влаштування дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування, розпочато у 1998 р. За останні роки кількість дітей, що виховуються в прийомних сім'ях збільшилася у 16 разів [2].

 Комплекс проблем, що існують сьогодні в установах для дітей-сиріт і дітей, які залишилися без піклування батьків, сприяє стійкому прояву у них соціальної нестійкості, тривожності, незахищеності, ворожості, конфліктності, нездатності до спілкування, депресивності. Порушений процес соціалізації в силу відсутності суб'єктів повноцінного сімейного виховання. Утруднене розвиток уявлень про культуру соціального сімейного та міжособистісного спілкування та ознайомлення дитини з соціальними ролями всіх членів повноцінної сім'ї, відсутнє відчуття сімейної захищеності. 

 Державна політика у сфері захисту прав дітей – сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування регулюються численними нормативно – правовими актами, серед яких можна виділити такі: Закон України “Про забезпечення організаційно-правових умов соціального захисту дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування”, Закон України “Про прожитковий мінімум”, Законом України “Про державний бюджет”, Закон України “Про забезпечення організаційно-правових умов соціального захисту дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування”.

 Соціальна робота з дітьми, позбавленими батьківського піклування найпріорітетнішим завданням ставить собі влаштування дітей у прийомні сім`ї , що посприяє повноцінному розвитку дитини та якісному становленню її як особистості. Дану проблему досліджували: І.В. Пєша, Н. М. Комарова, Л. М. Мельничук, А.В. Антокольска,  А. М. Белякова, Г. Бардіер, М. Бітянова, З. І. Вороніна , Т.Т. Щілинний , Р.Б. Брахман, О.О. Яременко, Л.С. Волинець , Г.М. Бевз,  А.Й. Капська, В.П. Кащенко , М.А. Алієва ,Т.Б. Гришанович , Л.В. Лобанова , Н. Г. Травникова,  А. М. Прихожан,  Н. Л. Коновалова, Є. С. Іванов та інші. 


 Прийомна сім'я є формою соціального захисту дітей, позбавлених батьківського піклування, коли частину функцій - матеріальне забезпечення утримання дітей, оплату праці прийомним батькам, методичну підготовку прийомних батьків та допомогу їм у вихованні сироти, а також контроль за утриманням і вихованням дитини - держава залишає за собою. Основна мета прийомної сім'ї - тимчасове утримання та виховання дитини, яка приходить у сім'ю з дитячого інституційного закладу, з кризової сім'ї, з притулку або з медичної установи. Інститут прийомної сім'ї принципово відрізняється від усиновлення, опіки родичів та опіки над дітьми у дитячих будинках сімейного типу. До неї може бути влаштована дитина, у якої є батьки, але вони з певних причин не в змозі її виховувати. Під час перебування дитини у прийомній сім'ї держава виконує функції піклувальника через соціальних працівників і працівників органів опіки. Держава не тільки фінансує, а й контролює утримання й виховання дитини у прийомній сім'ї, надає допомогу, спрямовану на її розвиток і соціалізацію, організує соціальний супровід прийомної сім'ї й дитини. За дитиною-сиротою й дитиною, позбавленою батьківського піклування, що потрапила у прийомну сім'ю, зберігається статус дитини-сироти і всі пільги, якими вона має право користуватися [3].

Дітям-сиротам та дітям, позбавленим батьківського піклування,  потрібно забезпечити максимально можливий рівень фізичного та психічного здоров'я, доступ до отримання якісної освіти, надати можливість повністю реалізувати свій потенціал, розвивати почуття самоідентичності, навички міжособистісного спілкування і впевненості у різних ситуаціях суспільної взаємодії.

 
Створення прийомних сімей дозволяє вирішувати питання тимчасового влаштування долі дитини, батьки якої за певних обставин(хвороба, засудження тощо) певний проміжок часу не можуть займатися вихованням. У такому випадку дитина влаштовується у прийомну сім’ю на той проміжок часу, поки родина не справиться з проблемами, які не дозволяють біологічним батькам займатися дитиною, забезпечувати необхідний рівень життя і розвитку.

Отже, запровадження сімейних форм утримання дітей-сиріт ґрунтується на гуманістичних засадах педагогічної науки,психології та соціології і дозволяє вирішувати таку важливу проблему, як соціалізація особистості, позбавленої сімейного оточення та виховання. Під сімейними формами опіки маються на увазі законодавчо визначені форми організації життєзабезпечення дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування, які передбачають їх утримання та виховання у сім’ї: усиновлення, опіка (піклування),зокрема – прийомні сім’ї .
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«Права людини в Україні: механізм, гарантування їх реалізації та захисту»
Проблема захисту прав людини є однією з актуальних у рі​зних країнах світу і останній час набула глобального значення, оскільки питання щодо захисту прав людини включене до кри​теріїв оцінки розвитку демократії у тій чи іншій державі. Адже цей інститут закріплює свободу кожної людини від свавілля влади. Права людини – це істотні, невідчужувані права, які на​лежать їй від народження. Це, наприклад, право на життя, на повагу гідності, на вільний розвиток особистості, право на осо​бисту недоторканність, на недоторканність житла тощо. Безу​мовно, що права людини без визначення механізму їх реаліза​ції та захисту носять декларативний характер, оскільки саме цей механізм забезпечує їх реальність. Він складається з полі​тичного, економічного, правового та організаційного елемен​тів. Відповідно, держава, в залежності від того, який із цих еле​ментів не спрацьовує, за допомогою державного апарату має їх балансувати. Так, наприклад, якщо в країні не створюються належні умови для розвитку підприємництва, для утворення нових робочих місць, для захисту прав громадян від свавілля чиновників, то, відповідно, і права, що передбачені її законо​давством, наприклад право на працю, право на підприємниць​ку діяльність, право на недоторканність особи, мають декларативний характер. Якщо ж засоби, необхідні для утворення цих умов існують, але їх використовують для досягнення іншої ме​ти, наприклад кошти із державного бюджету використовують не для забезпечення громадян безкоштовною медичною допо​могою (наприклад, не для будівництва нових лікарень, їх облаштування сучасною апаратурою та медикаментами тощо), а для закупівлі коштовних автомобілів для органів державної влади, то «кульгає» так званий організаційний елемент вказа​ного механізму. Безумовно, що цей процес не піде і права лю​дини так і залишаться на папері, якщо у осіб, наділених полі​тичною владою, не буде па те політичної волі.

Отже, політичний елемент – це здійснення громадянами країни державної влади через відповідні представницькі орга​ни. Економічний елемент – це економічний лад суспільства. Правовий елемент — це законодавство країни, де чітко має бути визначені: права людини, гарантії їх захисту (наприклад, право на судовий захист, право на оскарження рішень суду, органу державної виконавчої влади або посадової особи) та, безумов​но, відповідальність осіб за порушення прав людини. До орга​нізаційного елементу можна віднести організаторську діяль​ність державного апарату, спрямовану на створення належних умов для забезпечення реальності прав людини.

В Україні прийнято чимало законодавчих актів, що чітко визначають права людини і механізм їх захисту, зокрема Кон​ституція України, Цивільний кодекс України, Цивільний про​цесуальний кодекс України, Господарський кодекс України, закони України «Про адвокатуру», «Про звернення громадян», «Про захист прав споживачів», «Про попереднє ув’язнення» то​що, положення яких відповідають європейським стандартам у сфері захисту прав людини. В країні спостерігається зростання рівня економіки, вдосконалюється державний апарат, постійно вдосконалюються критерії, за якими здійснюється добір кан​дидатів на посади до органів державної влади тощо. Натомість, якщо розглянути реальний стан справ у сфері реалізації та захисту прав людини, то можна відзначити, що чимало з цих прав нерідко порушуються. Про це, зокрема, свідчать окремі публікації, що останнім часом, на жаль, все частіше з’являються на шпальтах друкованих засобів масової інформа​ції, наприклад про випадки зловживань посадовим станови​щем службовцями правоохоронних органів. 

Отже, лише на підставі цих фактів можна констатувати, що в нашій країні у сфері реалізації та захисту прав людини є про​блеми, які потребують розв’язання і, зокрема, на законодавчо​му рівні. Так, наприклад, чому б у Кримінально-процесуальному кодексі України не передбачити право затри​маних на обов’язковий телефонний дзвінок, а в законодавстві про міліцію – можливість обрання населенням територіальних одиниць України, наприклад міст, керівників цього виду пра​воохоронних органів, як це має місце у Сполучених Штатах Америки, де громадяни обирають шерифа, який несе перед ними відповідальність тощо.

Особливу увагу слід приділити порядку фо​рмування суддівського корпусу. Так, згідно з чинним законо​давством України кандидат на посаду судді місцевого суду має стати у резерв на цю посаду, який ведеться відповідною судо​вою адміністрацією. Однак на практиці у цьому резерві можна «простояти» все життя, якщо голова суду, де претендент бажає обіймати посаду судді, не підготує подання до зазначеної вище адміністрації про те, що у суді є вакансія і він рекомендує цього кандидата як такого, що    відповідає вимогам, передбаченим для обіймання цієї посади. Судова адміністрація або подає документи на кваліфікаційну комісію, яка затверджує кандида​туру і подає «матеріали справи» до Президента України, який згідно з Конституцією України призначає на посаду судді на п’ять років (стаття 128 Конституції), або відхиляє кандидатуру. Такий порядок кадрового забезпечення суддів​ського корпусу ставить кандидата на посаду судді місцевого су​ду у певну залежність від голови цього суду. Тим більше, якщо від останнього буде залежати подання відповідних документів через п’ять років вже на призначення Верховною Радою Украї​ни на посаду судді безстроково. Цей механізм доцільно замінити обранням суддів населенням відповідних територіальних одиниць України, наприклад суддів районних судів у містах – громадянами цих районів, міських судів – гро​мадянами міста. Безумовно, що і такий порядок не позбавле​ний недоліків, однак він, на мій погляд, має суттєву перевагу над зазначеним вище – це відповідальність судді безпосеред​ньо перед населенням країни.
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«Теорія прив'язаності: феномен прив'язаності та особливості її формування»

Теорія прив`язаності є останнім часом однією з найбільш популярних пояснювальних концепцій у західній психології. Теорія прив`язаності виникла на перехресті психоаналізу й етологічного підходу. Як і в психоаналізі, центральне місце в ній займають ранні відносини дитини із близьким дорослим (головним чином з матір'ю). Саме досвід відносин з матір'ю на першому році породжує прив`язаність до неї, що і визначає багато в чому подальший хід психічного й особистісного розвитку. Однак, на відміну від психоаналізу, прив`язаність дитини визначається не прагненням до задоволення (харчового або сексуального), а необхідністю в захисті й безпеці. Прив`язаність дитини, як і у тварин, обумовлена вродженими, генетичними механізмами й забезпечує виживання і благополуччя потомства [1, 188 – 191].

Людська ідентичність, або самість, формується в соціальних відносинах, завдяки яким купуються навички спілкування та взаємодії з іншими людьми і виникає уявлення про зовнішній світ. Досвід оформляється в очікування, які і створюють соціальну реальність. Такі якості, як теплота, взаємність, підтримка і безпека, є обов'язковими для розвитку гармонійної особистості [2, 93]. Спостереження за поведінкою оточуючих людей і наслідування їх у ранньому віці стають одним з основних джерел особистісної соціалізації дитини. Позитивна, емоційно забарвлена оцінка з боку батьків вчинків і особистісних якостей дитини породжує у неї впевненість у собі, віру в свої здібності і можливості. Дитина, сильно прив'язана до своїх батьків, більш дисциплінована і слухняна. Найбільш сильна особиста персональна прихильність виникає у дітей, чиї батьки доброзичливі й уважні до дитини, завжди прагнуть задовольнити її основні потреби.

Завдяки прихильності задовольняються основні потреби немовляти і дітей більш старшого віку, знижується їх тривожність, забезпечуються суб'єктивно і об'єктивно безпечні умови для існування і активного вивчення навколишньої дійсності, формується основа для нормальних взаємин з людьми в більш зрілому віці. Коли мати знаходиться поруч, діти, прив'язані до своїх батьків, виявляють більш виражену схильність до рухової активності, до вивчення навколишнього оточення. Неможливість постійного емоційного спілкування і відсутність прихильності до дорослих людей в ранні роки, особливо до матері і до інших близьких родичів, нерідко в дорослому стані обертаються для дитини нездатністю створювати і підтримувати з людьми нормальні довірчі емоційно-позитивні відносини, які відіграють важливу роль у психологічному розвитку дитини як особистості [3, 152-156].
У психоаналітичних роботах Боулбі пошук прив’язаностей розглядається в якості основного потягу. Коли діти переживають стрес, вони шукають об'єкт прихильності. Ними рухають три потреби:

· прагнення до близькості, коли дитина хоче бути поряд з батьком або іншою людиною, який здатний її захистити;

· безпеку як фундамент, коли присутність дорослого, здатного його захистити, спонукає дитину на дослідження нового;

· протест проти поділу, коли дитина протестує проти можливої втрати і розлуки зі значущими людьми [2, 94].
Прив`язаність – це взаємний процес утворення емоційного зв'язку між людьми, який зберігається невизначений час, навіть якщо ці люди розлучені. Дорослим подобається переживати почуття прив`язаності, але вони можуть прожити і без нього. Дітям же переживати почуття прив`язаності необхідно. Вони не можуть повноцінно розвиватися без відчуття прив`язаності до дорослого, оскільки від цього залежить їх відчуття безпеки, їх сприйняття світу, їх розвиток. Здорова прив`язаність сприяє розвитку у дитини совісті, логічного мислення, здібності контролювати емоційні спалахи, випробовувати самоповагу, уміння розуміти власні почуття і почуття інших людей, а також допомагає знаходити спільну мову з іншими людьми. Позитивна прив`язаність також допомагає знизити ризик затримки в розвитку.  Порушення прив`язаності може вплинути не тільки на соціальні контакти дитини – розвиток совісті, відчуття власної гідності, здібності до емпатії (тобто здібності розуміти відчуття інших людей, співчувати іншим), але може вносити свій внесок і в затримку емоційного, соціального, фізичного і розумового розвитку дитини. 

Щодо практичного застосування даної теорії у різних сферах соціального обслуговування, соціальної роботи, то вона має неабияке значення. На практиці теорія прив’язаності передбачає оцінку:поточних взаємин, їх змісту та якості, функції та структури; історії взаємин та її впливу на розвиток різних типів прив’язанності; контексту - стресових ситуацій в даний період. Дії соціальних працівників повинні бути спрямовані на забезпечення розуміння, підтримки та психотерапії. Необхідно чуйно реагувати  на ситуацію клієнтів, прагнути до їх розуміння. Важливі толерантність і стійкість до проявів агресії і замкнутості, обдумування і аналіз  поведінки, які, напевно, пов'язані з минулим досвідом клієнта. Підтримка включає практичну допомогу, звернення за соціальною консультацією, надання послуг та допомоги в повсякденному житті, а також, при необхідності, емоційну підтримку у вигляді уважного вислуховування, визнання переживань і почуттів клієнта. Підтримуючі, турботливі відносини між соціальним працівником і клієнтом можуть частково компенсувати захисні механізми.

Список використаної літератури:

1. Божович Т.А. Личность и ее формирование в детском возрасте. - М.:,1968. -447с.

2. Пэйн М. Социальная работа: современная теория / Под  ред.  Дж. Камплинга/ Пер. с англ. – М: Издательский центр «Академия», 2007. - 390 с.

3. Немов Р.С. Психология. Кн. 2. - М.,1995. - 496 с.

Сенчук Михайло Петрович

СтудентIIкурсу,

спеціальність «Соціальна допомога»

Науковий керівник:

доктор соціологічних наук, доцент

Отрешко Наталія Борисівна

«Когнітивно-поведінкова теорія в соціальній роботі»
Когнітивна теорія є один з напрямів поведінкової теорії. Наукове обґрунтування поведінкової роботи включає лінійну модель пояснення: одна подія безпосередньо тягне за собою іншу. Це положення сумнівне з точки зору реалістичного та соціально-конструктивного підходів, оскільки складність і взаємозалежність соціальних факторів зводяться до надмірно спрощеної моделі поведінки. Поведінка викликається провісниками, подіями або діями, йому попередніми, воно ж, у свою чергу, призводить до певних наслідків, які потім обумовлюють подальшу поведінку. Когнітивно-поведінкові методи використовують терапевтичні процедури, спрямовані на зміну думок і почуттів, а не на поведінкові зміни або їх передвісники.

Біхевіористські напрями є теоретичним підгрунтям для розвитку когнітивно-поведінкової теорії в соціальної роботі. Загальноприйнята точка зору біхевіористів полягає в тому, що поведінка запускається процесами що відбуваються в нашій психіці. Наша поведінка формується, та залежить від зовнішніх впливів, за винятком деяких вроджених рефлексів. Тому ми можемо набути нові моделі поведінки для задоволення своїх потреб або шукати альтернативу існуючим поведінковим проявам, якщо останні викликають проблеми. Таким чином, терапія буде спрямована на виконання дій, послідовно призводячих до змін в поведінці. Біхевіорісти заперечують уявлення про те, що думки і почуття народжуються в невідомих областях психіки. Відповідно, як і будь-яка поведінка, думки і почуття викликаються чимось ззовні і тому їх можна змінювати так само, як і поведінку. У радикальному біхевіоризмі думки і почуття зараховуються до дій і розглядаються в якості причини інших поведінкових проявів. Необіхевіорізм являє собою теорію лікувального впливу на поведінку, зокрема пов'язаного зі стресовими і тривожними розладами. Когнітивно-поведінкові концепції мають багато схожих рис з задаче-центрованою моделлю і в деякій мірі взаємопов’язані з нею. Їх також можна співвіднести з гуманістичними і конструктивістськими  ідеями, оскільки вони пов'язані з концептом психіки і когнітивними зусиллями, спрямованими на з'єднання мислення і поведінки [2, 139-140].

Когнітивно-поведінкові теорії поширені переважно в західних країнах, оскільки в них робиться акцент на досягненні психологічних змін індивідів, а не на вирішенні соціальних проблем, що більш актуально для країн, що розвиваються. Головним аргументом прихильників поведінкового та когнітивного підходів виступає емпірична перевірка успішно досягнутих результатів. Когнітивно-поведінкові теорії обмежено використовуються в деяких спеціалізованих установах в роботі з певними групами клієнтів. Часто їх методи застосовуються для подолання шкільних страхів, дитячих проблем і проблем психічного здоров'я. Як правило, когнітивні методи використовуються для лікування тривожних і депресивних станів[2,140-141]

Перевагою цього методу в соціальній роботі є те, що він дозволяє корегувати психіку деструктивних емоційних переживань особистості. В межах цього підходу допомога, яку надає фахівець клієнту, полягає в тому, що вони спільно аналізують причини і характер поведінкових проблем, знаходять порушення з боку когнітивних конструкцій, які їх обумовлюють, здійснюють психокорекційні заходи, спрямовані на усунення хворобливих проявів або на формування нових навичок поведінки, відсутність яких постає причиною проблем клієнта [1].Отже, на нашу думку,  головна мета такого підходу полягає не в тому, щоб аналізувати походження всіх проблеми та причини їх виникнення, а в тому щоб знайти конкретну проблему, актуальну для особистості, і зуміти її вирішити.
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Молодь - це окрема соціально-демографічна група, яка вирізняється сукуп​ністю вікових характеристик, особливостей соціального становища та обумовлених тим і іншим соціально-психологічних якостей, що визначаються суспільним устроєм, культурою, закономірностями соціалізації, вихованням в умовах певного суспільства

Закон «Про сприяння соціальному становленню та розвитку молоді в Україні» (1993 р.) визначав молодь як групу населення ві​ком від 15 до 28 років, з 1999 р. молодими людьми вважалися особи від 14 до 28 років, а з березня 2004 р. - від 14 до 35 років.

Причини що визначають необхідність реалізації державної молодіжної політики па сучасному етапі, можна назвати такі:

· необхідність створення нової системи навчання та професійної підготовки молодих громадян в умовах структурних і техноло​гічних виробничих змін, відмирання традиційних галузей ви​робництва, запровадження нових технологій, що забезпечуються сучасними інформаційними системами, збільшення безробіття, зниження зайнятості молоді;

· криза інститутів соціалізації особистості (сім'ї, школи, закладів культури, відпочинку і т.п.). Переважно такі інститути не всти​гають сьогодні за реальними потребами молодої людини, оскіль​ки використовують старі прийоми впливу на особистість; реальне відчуження молоді від політичних та суспільних процесів; наявність у житті молоді ряду факторів і проблем, що знаходять​ся поза межами правового регулювання.

Офіційно державна молодіжна політика в Україні оформилася в цілісний державний процес з часу прийняття Декларації «Про за​гальні засади державної молодіжної політики в Україні». З її прийняттям почався новий етап розвитку та розбу​дови оновленої держави. Молодь офіційно визнані рівноправним членом суспільства. На державному рівні визнані її проблеми і об​рані напрямки їх вирішення. Молодіжна політика виокремлюється з контексту соціальної та стає пріоритетним і специфічним напрям​ком діяльності держави. Відповідно до декларації, державна моло​діжна політика - це системна діяльність держави щодо конкретної особистості, молоді, молодіжного руху, що здійснюється в законо​давчій, виконавчій, судовій сферах. Вона ставить за мету створення соціально-економічних, політичних, організаційних, правових умов і гарантій для життєвого самовизначення, інтелектуального, мо​рального, фізичного розвитку молоді, реалізації її творчого потенці​алу як у власних інтересах, так і в інтересах суспільства.

До основних функцій державної молодіжної політики належать: створення гарантованих соціально-економічних, політичних та інших необхідних стартових умов для молоді; реалізація проблем, інтересів та запитів молоді, враховуючи ана​логічні інтереси інших соціальних груп суспільства; координація зусиль усіх державних органів, організацій, рухів, різних соціальних інститутів суспільства по забезпеченню умов для розвитку і самореалізації молоді.

До основних завдань державної молодіжної політики  відноситься:
-  вивчення становища молоді, створення необхідних умов для зміцнення правових та матеріальних гарантій щодо здійснення прав і свобод молодих громадян, діяльності молодіжних організацій для повноцінного соціального становлення та розвитку молоді;

-  здійснення допомоги молодим людям у реалізації і самореалізації їх творчих можливостей та ініціатив, широке залучення юнаків і дівчат до активної участі в національно-культурному відродженні українського народу, формуванні його свідомості, розвитку традицій та національно-етнічпих особливостей;

-  залучення молоді до активної участі в економічному розвитку України;

-  надання державою кожній молодій людині соціальних послуг з навчання, виховання, духовного й фізичного розвитку, професійної підготовки;

- координація зусиль усіх організацій та соціальннх інститутів, які працюють з молоддю.

Головними напрямами державної молодіжної політики в Україніє:
-  розвиток і захист інтелектуального потенціалу молоді, поліпшення умов і створення гарантій для отримання молоддю освіти, спеціальної професійної підготовки та перепідготовки;

-  забезпечення зайнятості молоді, її правового захисту з урахуванням економічних інтересів, професійних і соціальних можливостей суспільства;

-  створення умов для оволодіння та безпосередньої участі молодих людей у відродженні та розвитку духовних і культурних цінностей українського народу, охороні та відтворенні навколишньої о природного середовища;

-  формування у молоді почуття національної гордості, патріотизму, готовності захищати суверенітет України;

-  охорона здоров'я молоді, формування у неї глибокої потреби в духовному і фізичному розвитку, вживання інших заходів, які б забезпечували здоровий генофонд народу України. Державна молодіжна політика в Україні щодо освіти, соціально-політичної, економічної галузей, розвитку духовного, культурного, фізичного потенціалу молоді та функціонуваннямолодіжних організацій визначається законодавством України.
Головні принципи державної молодіжної політики в Україні:
1.   Розвиток   основних   політичних,   економічних,   правових   і соціальних гарантій для реалізації молоддю своїх прав ісвобод.
2.   Створення сприятливих умов для реалізації потенціальних можливостей молоді у праці за рахунок, найперше,власної діяльності.
3.   Надання молоді гарантій стосовно набуття освіти, певної професії, розвитку самостійності, активності і підприємництва.

4.   Розвиток молодіжної ініціативи, молодіжного руху, підвищення рівня участі молодих людей у громадсько-політичномужитті.
5.   Залучення молоді до безпосередньої участі у формуванні й реалізації політики й програм, що стосується суспільства взагалі і молоді зокрема;

6.   Створення необхідних стартових можливостей для повноцінного соціального становлення і розвитку дітей та молоді;
7.   Сприяння ініціативі й активності молоді в усіх сферах життєдіяльності суспільства.
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У зв’язку зі складними соціально-економічними умовами в нашій державі, на фоні загострення цілого ряду проблем у соціальній сфері спостерігається тенденція збільшення кількості осіб із особливими потребами, які потребують захисту і підтримки.

Упродовж тривалого періоду існував пріоритетний принцип, що дітям з обмеженими можливостями слід навчатися в спеціалізованих закладах освіти. Однак, спрямування суспільної думки у напрямі демократизації, розповсюдження ідей і принципів рівності на всі сфери суспільного життя вимагає перегляду підходів щодо організації освітньої підготовки осіб з особливими потребами.

Однією з форм навчання таких дітей є інклюзивна, що являє собою систему освітніх послуг, яка базується на принципі забезпечення основного права дитини на освіту та права навчатися за місцем проживання в умовах загальноосвітнього закладу, і передбачає застосування особистісно-орієнтованих методів навчання з урахуванням індивідуальних особливостей навчально-пізнавальної діяльності таких дітей [1].

У різних країнах світу інклюзивна форма навчання дітей з особливими освітніми потребами існує понад 30–40 років і стала вже світовою тенденцією. До країн із найбільш досконалим розвинутим законодавством у галузі інклюзивної освіти належать: Канада, Кіпр, Данія, ЮАР, Іспанія, Бельгія, Швеція, Великобританія, США. Зокрема, в Італії законодавство підтримує інклюзивну освіту з 1971 року і акцентує увагу саме на соціалізації «особливих» дітей, в результаті якої вони стають повноправними членами суспільства [3].

Різні аспекти зазначеної проблеми привертають увагу багатьох вітчизняних дослідників, серед яких: В.В. Бочковський, В.І. Бондар, А.А. Колупаєва, В.П. Ляхова, К.О. Пінюгіна, Г.М. Хворова та інші. Так, науковець А.А. Колупаєва зазначає, що досвід розвинених країн доводить успішність впровадження інклюзії та отримання вагомих результатів як для осіб з обмеженими можливостями, так і для суспільства в цілому. 

Метою інклюзивного навчання є реалізація права дітей з особливими освітніми потребами на освіту за місцем проживання, їх соціалізація та інтеграція у суспільство, залучення сім’ї до участі у навчально-виховному процесі. Серед основних завдань інклюзивного навчання, науковці К.О. Пінюгіна і В.П. Ляхова зазначають: здобуття дітьми з особливими освітніми потребами освіти відповідного рівня в середовищі здорових однолітків відповідно до Державного стандарту загальної середньої освіти; забезпечення різнобічного розвитку дітей, реалізація їх здібностей; створення освітньо-корекційного середовища для задоволення освітніх потреб учнів із особливостями психофізичного розвитку; створення позитивного мікроклімату в загальноосвітньому навчальному закладі з інклюзивним навчанням, формування активного міжособистісного спілкування дітей із особливими освітніми потребами з іншими учнями; забезпечення диференційованого психолого-педагогічного супроводу дітей із особливими освітніми потребами; надання консультативної допомоги сім’ям, які виховують дітей із особливими освітніми потребами, залучення батьків до розроблення індивідуальних планів та програм навчання [2].

Таким чином, в основу інклюзивної освіти покладена ідеологія, яка виключає будь-яку дискримінацію дітей, яка забезпечує однакове ставлення до всіх людей, але створює спеціальні умови для дітей з особливими потребами. Однак, інклюзія потребує змін на всіх рівнях освіти, оскільки це – особлива система навчання, яка охоплює весь різноманітний контингент учнів та диференціює освітній процес, відповідаючи на потреби учнів усіх груп та категорій.

На сьогодні розвиток і впровадження інклюзії стає завданням і потребою суспільства в цілому, процесом, до якого залучаються не лише безпосередні представники закладів освіти, але й фахівці у сфері освіти, представники законодавчих і виконавчих органів влади, широкі кола громадськості. 
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«Діяльність волонтерів в україні: реалії сьогодення та шляхи становлення і розбудови»
Дивлячись на сучасну ситуацію, можна сказати, що волонтерство – це майбутнє нашої країни. Зараз, у цей неспокійний час, коли волонтери, як цілеспрямована незамінна сила, проявили себе і почали робити те, що державним механізмам не під силу, беззаперечним постав факт законодавчої неповноцінності стосовно цієї теми.

Наразі в Україні діють понад 60 волонтерських організацій із різними функціями, які спрямовують свою діяльність на допомогу у зоні АТО. Їхні заслуги не можна порівнювати, і тим більше складати якісь рейтинги: зусилля кожної людини, яка добровільно узялася виручати незнайомі родини, часом ризикуючи заради цього життям, є однаково безцінними. 

Більшість з цих волонтерів, які рятують сотні й тисячі людей від насильства, ще вчора й уявити не могли, що будуть цим займатися. Вони були звичайними підприємцями, вихователями, водіями, священиками, студентами. Роблячи перший крок, ніхто з них не уявляв, у що це виллється. Вони просто не побоялися прийняти виклик і тепер на них тримається ціла галузь соціальної політики, яка виявилася не до снаги бюрократам. 

Тож звісно, тепер, коли діяльність волонтерів відіграє одну з провідних ролей в ході воєнного протистояння, державі вигідно підтримувати їх дії всіма можливими силами. Наприклад, про те, що волонтери та добродійники, які надають допомогу армії, пораненим, біженцям, а також вирішують всі інші поточні соціальні проблеми, опинилися під важким тягарем оподаткування, написано і сказано вже чимало. Єдина можливість розв'язання цієї проблеми — внесення відповідних змін до Податкового кодексу. 

Тож, доволі несподіваною і надзвичайно важливою подією стало підписання Президентом України Закону «про внесення змін до Податкового кодексу України щодо деяких питань оподаткування благодійної допомоги». Закон, запропонований президентом за підсумками зустрічі з волонтерами в серпні 2014 року, визначає, що суми коштів, отриманих благодійниками – фізичними особами (які внесені до Реєстру волонтерів антитерористичної операції) на банківські рахунки для надання благодійної допомоги на користь АТО, не включатимуться до загального місячного (річного)оподаткованого доходу платника податку на доходи фізичних осіб[3].

Те, що президент виступив з такою ініціативою, свідчить про те, що волонтерів і добродійників нарешті почули. Почули всі, і проблему винесено в розряд "пріоритетних" уже на державному рівні. 

І це дійсно є суттєвим здобутком, адже діяльність волонтерів спонсорують десятки тисяч приватних осіб і компаній. Багато хто передає на їхні потреби мільйонні транші без публічного розголосу. Наприклад, тільки з розповідей активістів стало відомо про передання Волонтерській Сотні 1168000 гривень від інтернет-магазину "Розетка", перерахування 500000 гривень Раді Громадянських Ініціатив від "Промінвестбанку" тощо[1]. Тепер повністю вся сума, може бути спрямована саме на те, на що її було надано.

Але сьогодні АТО — це тил, який прикривається сотнями благодійних фондів та організацій, що збирають кошти та вирішують проблеми онкохворих, сиріт, громадян похилого віку та інших незахищених категорій населення, на яких у державному бюджеті ресурсів сьогодні просто немає. І проігнорувати їхні прохання про зняття обмежень у їх діяльності — це зневага. Їх порятунок – у зміні існуючого законодавства. 

Важко повірити, але до 2011 року в Українівзагалі була відсутня законодавча база, спрямована на регулювання волонтерської діяльності. Узагальнюючи, можна сказати, що Закон «Про волонтерську діяльність»[2] на швидку руку був написаний для ефективного проведення Євро-2012. Але слід зазначити, що таке регулювання на сьогодні має ряд обмежень для подальшого розвитку  волонтерства в Україні, в тому числі в частині набуття статусу «волонтерська організація», обмеження за віком щодо участі фізичних осіб у волонтерській діяльності, покладення зобов’язань щодо обов’язкового страхування волонтерів тощо. 

Так, зараз справи волонтерського руху, якщо можна так сказати, налагоджуються. Але що станеться з ним після закінчення військових дій? Чи залишиться все на тому самому рівні, який вдалося досягнути титанічною працею, чи  все повернеться назад? 

Беззаперечним є факт нужди нашого суспільства у волонтерстві та волонтерах. Якщо енергію волонтерів, добровольців спрямувати в інші проекти соціальної, національної спрямованості, то ця енергія може витягнути Україну на новий рівень.
Зрозуміло, що це питання може здатися державі не першочерговим, адже зараз країна стикнулася з кризою та війною, більшість життєво важливих питань все ще залишаються не вирішеними. Але, можливо, саме волонтерство спроможне стати суттєвою допомогою у рішенні цих проблем. Якщо дати волонтерам певні права, привілеї та можливості, як це наприклад зроблено в Ізраїлі, де волонтерська діяльність є загальнообов’язковою (наприклад, кожен старшокласник повинен відпрацювати 60 годин протягом року з соціально слабкими верствами населення: дітьми, похилими), то проблеми би почали самі собою потроху зникати.
Тому, необхідним залишається питання, навіть не повноцінного регулювання державою волонтерської діяльності, а, хоча б, створення такої законодавчої бази, яка б, щонайменше, не заважала їх ефективній діяльності.
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«Сімейне насилля як соціальна та психологічна проблема»
Сімейне насильство — це використання фізичної, матеріальної, інтелектуальної , емоційної переваги проти інших членів сім'ї для поневолення людини.  В останні роки проблема насильства над жінкою  та дитиною в сім'ї все більше привертає увагу фахівців. Діти які пережили будь – який вид насильства, відчувають труднощі у взаємостосунках з дорослими, у спілкуванні з однолітками. Вирішення своїх проблем діти жертви насильства часто знаходять у кримінальному, асоціальному середовищі. Наслідками насильства стають тілесні ушкодження, психічні розлади, самогубство, а також  втрата самоповаги у жертви. Окрім того насильство над дорослими членами сім'ї відповідно впливає і на дітей, викликаючи у них різні психоемоційні розлади, шкільну дезадаптації, та в цілому призводить до порушень процесів розвитку і соціалізації дитини. З домашнім насильством найчастіше пов’язують, а саме: стрес, суспільну ізоляцію, алкоголізм і споконвічну прихильність до насильства.

Для допомоги потерпілим від домашнього насильствадіють спеціальні кризові центри, а також центри медико-соціальної реабілітації. Працівники кризових центрів надають інформаційну, психологічну, педагогічну, меди​чну, юридичну допомогу особам, які можуть стати або стали жертвами насильства в сім'ї, а також тимчасовий притулок; повідомляють кримінальній міліції в справах неповнолітніх про виявлені факти реальної загрози застосування насильства в сім'ї або про факти вчинення такого насильства.

В центрах медико-соціальної реабілітації жертв насильства в сім’ї постраждалим надають первинну медико-санітарну та психологічну допомогу , психіатричну допомогу певних видів , а за потреби працівники  центрів скеровують  жертв  насильства в сім’ї  на відповідне подальше  лікування ;надання юридичних конультацій ;повідомляють про вчинене насильство в сім’ї  службі дільничих інспекторів міліції. Правоохоронні органи припиняють насилля , а заклади соціального обслуговування  чинять реабілітаційну , юридичну  та інші види допомоги  його жертвам .Вона складається з морально-психологічної  реабілітації ,інформаційно-консультативної  допомоги і соціальних ресурсів для захисту жертв домашнього насилля [1,12].

Під час реабілітації ефективною технологією є створення терепевтичних груп ,які складаються із жінок  які зазнали насилля в сім’ї.Члени таких груп якнайкраще можуть підтримати один одного, досягнути більш високих результатів  під керівництвом спеціаліста , по корекції своєї особистості  , по захисту своїх соціальних інтересів.Однією із форм  соціальної роботи з жінками зазнавшими насилля, є телефон довіри.Основною метою телефону довіри є здійснення психологічної і правової допомоги.

Безпосередньо допомогу жінкам та діттям зазнавшим насилля чинять центри соціального обслуговування населення. Такі категорії громадян мають право  на термінове соціальне обслуговування  яке складається з наступних соціальних послуг : здійснення медичної допомоги, сприяння в одержані тимчасового житла , здійснення юридичної допомоги  з метою захисту їх прав .Центри соціальної допомоги сім’ї та дитини  беруть безпосередню участь у допомозі жертвам сімейного насилля. Центр  термінованої психологічної  допомоги  покликан знижувати психологічний дискомфорт   , рівень агресії ,включаючи ауто агресію та  суіцидальні спроби. Види та принципи соціальної профілаки

насильства та жорстокого поводження з дітьми :
· Соціальна профілактика– вид діяльності, що охоплює комплекс заходів  економічного, політичного, правового, медичного, психолого-педагогічного  характеру, спрямованих на попередження, обмеження та локалізацію нега-тивних явищ у соціальному середовищі

· Первинна профілактика насильства в сім’ї та жорстокого поводження з дітьми спрямована на все суспільство. Її завданнями є формування в суспільстві ненасильницького світогляду, культури ґендерної толерантності та чуйності, неприйняття насильницької  моделі поведінки по відношенню до жінок, дітей та насильницьких стосунків в сім’ї.

· Вторинна профілактика спрямована на раннє виявлення ситуацій підвищеного ризику щодо виникнення насильства або жорстокого поводження, та на відвернення причин та умов, які сприяють скоєнню насильства конкретними особами.

· Третинна профілактика означає міри втручання у тих ситуаціях, коли насильство та жорстоке поводження вже здійснено і діяльність спрямовано на недопущення рецедиву, реабілітацію жертви та роботу з агресором .

В Україні проблема насильства над жінкою та дитиною в сім'ї тривалий час не була предметом спеціальних досліджень соціологів, психологів та соціальних працівників. Нею займалися, в основному, кри​міналісти при вивченні злочинів, які здійснювалися в сімейно-побутовій сфері. Однак, практика останніх років доводить концептуальне осмислення цього питання на державному рівні. Свідченням цього є і прийняття законодавчої бази і створення кризових центрів роботи з тими, хто потерпає від насильства в  родині [2,19].

В Україні відбуваються перші спроби запровад​ження й реалізації певних моделей роботи: превен​тивної роботи, навчально-тренінгових програм, роботи з правоохоронними органами, організації притулків для жінок, кризових консультативних центрів (оч​них та заочних), центрів реінтеграції, груп взаємопідтримки чи самодопомоги, психотерапев​тичних програм (індивідуальних та групових).

Отже, можна зробити висновок, що сімейне насильство є явищем достатньо поширеним   в усьому світі і у всіх верствах населення. Ця проблема стосується людей з різним рівнем освіти та будь-якої  національності . Аналіз наукової літератури показав, що останніми роками  проблема насильства  в сім’ї почала більш детально вивчатись  в нашій країні.Та для справжнього прогресу в вирішенні цього питання необхідно піднести його на рівень держави, зробити так, щоб кожен задумався, усвідомив важливість вирішення проблеми сімейного насилля. На рівні держави також неохідно піклуватися про розвиток і належне функціонування соціально-психологічних служб, про  підготовку кваліфікованих психологів та соціальних педагогів, адже саме їхня діяльність повинна приносити найширші та найефективніші результати щодо вирішення проблеми сімейного насилля серед українських сімей.
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Живе усне переконливе мовлення - важливий засіб багатоаспектного та різноманітного впливу на слухача. Правильне, унормоване мовлення може забезпечити швидкість взаєморозуміння між учасниками комунікації. Ораторське мистецтво, а особливо в діловому мовленні, – це щоденна праця, передусім над собою, над своїми навичками, вміннями, а найголовніше – емоціями та почуттями.
Особливим різновидом сучасного фахового мовлення є публічне монологічне мовлення. В ньому найповніше реалізуються навички ораторського мистецтва. Важливою складовою досягнення успіху фахівця є навички публічного виступу та ефективного впливу на аудиторію.

Передумовою успіху оратора є, зазвичай, його фізичні та інтелектуальні природні дані, обсяг знань та набутий життєвий досвід. Але навіть найдосвідченішому і найталановитішому промовцю потрібна спеціальна підготовка.Готуючись до будь-якого видупублічного мовлення, варто приділити достатньо часу всім етапам підготовки, реально оцінюючи рівень власних знань, умінь та навичок. Основними етапами підготовки є:

1. ІНВЕНЦІЯ(від лат. винахід, вигадка) 
· Обдумування та формулювання теми.

· Добір матеріалу.

2. ДИСПОЗИЦІЯ - мистецтво розміщення матеріалу і оформлювання структури промови. 
· Складання плану.

· Складання тез виступу.

· Складання тексту виступу.

3. ЕЛОКУЦІЯ (лат. висловлюсь, викладаю) безпосередній виклад матеріалу, виступ перед аудиторією.

· Психологічна підготовка.

· Мовленнєві навички.

· Невербальні засоби.

Перед оратором завжди виникає завдання "створити" аудиторію, тобто сконцентрувати увагу всіх присутніх шляхом перетворення сукупності особистостей у спільність, що одностайно реагує на промову. Тому в будь-якому виступі варто керуватись такими настановами:

· Виступ, в якому є щось нове та цікаве, збуджує та утримує увагу. При цьому, як правило, слід будувати виклад матеріалу від старого до нового, від відомого до невідомого.

· Підтриманню уваги аудиторії сприяє наявність конфліктної ситуації в промові, подання фактів чи ідей у протистоянні.

· Конкретне завжди привертає увагу сильніше, ніж абстрактне. Тому, з метою підтримання уваги, абстрактні судження бажано доповнювати конкретними фактами, прикладами, ілюстраціями.

· Важливо підтримувати зоровий контракт з аудиторією. Проте не дивитись "крізь" слухачів, адже це викликає враження, що оратор говорить сам із собою. Важливо встановити зоровий контакт з конкретними слухачами, це створить довірливу атмосферу та забезпечить увагу аудиторії, адже ви своєю промовою звертаєтесь ніби до кожного слухача.

· Якщо збільшується кількість слухачів, які відволікаються, в очах у людей зникає цікавість, в залі підіймається легкий гомін - це серйозний сигнал для оратора, щоб вжити заходівдля повернення втраченої уваги аудиторії.

Вміння успішно виступати на публіці дуже важливе для кожної людини, а особливо для тих, хто хоче досягти успіху в професійній діяльності. Сучасний фахівець в будь-якій сфері повинен мати навички публічного мовлення. Це допоможе йому: 

· під час пошуку роботи переконати роботодавця у власній компетентності, професіоналізмі;

· під час роботи доводити сенс та необхідність своїх ідей, пропозицій, результатів роботи, продукції, товару до керівництва, колег та замовників (покупців);

· формувати лідерські якості;

· бути переконливим, ефективним керівником.
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Дитячі народні ігри – не просто дитячі забавки, це можливість дослідити життя народу. Адже становлення людини відбувається саме в дитинстві. Полтавщина – мальовничий край, колиска талантів. Це Наддніпрянська Україна і тут збереглося багато українських традицій.

Актуальність роботи зумовлена недостатньою вивченістю питання та необхідністю відновлення та введення до сучасної практики народного виховання українських традиційних ігор.

Історіографію проблеми можна поділити на 3 групи: дореволюційну, радянську та сучасну українську. Так, до проблеми дитячих народних ігор на Полтавщині у ХІХ ст. зверталися дослідники К. Сементовський «Замечания о праздниках у малороссиян» (1843), П. Чубинський «Дітські забавки» (1872), М. Лисенко «Молодощі» (1875), М. Грушевський «Дитячі забавки та гри усякі» (1904). Окрім того, такі українські письменники, як В. Винниченко, Б. Грінченко, Панас Мирний та І. Франко писали про дітей і для дітей. До проблеми зверталися і радянські етнографи, зокрема Н. Заглада «Побут селянської дитини» (1929). У свою чергу С. Килимник [2] та О. Гордійчук [1] досліджують проблему на сучасному етапі. Джерельну базу роботи становлять етнографічні матеріали, зібрані М. Русовим [5] у 1901 р. на Полтавщині,.

Досліджено ігри хлопчиків на Полтавщині, з’ясовано їхні особливості: наявність лідера і маси, мінімальне використання пісенного матеріалу й танцювальних рухів, основні допоміжні засоби – палиця, м’яч і каміння. Найчастіше імітація життя старшого покоління, тобто батька, діда [2, с. 135].
Визначено, що всі ігри дівчат представляють здебільшого хороводи з рівними рухами, хоровими піснями і діалогами. Грають у них дівчата від 10 до 15 років, а іноді і дорослі дівчата. Ігри відбуваються навесні, влітку і восени по вулицях, вигонах і на площах.

Крім того, багато ігор є наслідувальними, будучи відображенням українського життя в селах («Хрін», «Плахта», «Полотно»). «Креймашки» є єдиною азартною грою у дівчаток, проте вона має дуже багато варіантів по всій країні [5, с. 207-208].

Таким чином, в іграх дівчат багато пісенного матеріалу, танцювальних рухів. Тут більше діалогів і примовлянь, ніж у хлопців. Нема поділу на головних і другорядних, кожен гравець виконує свою функцію, але при цьому всі рівні. Найпопулярніша гра серед дівчаток по всій території України – це «Дочки-матері», що логічно пов’язане з функцією жінки в суспільстві. Як бачимо дівочі ігри не менш рухливі.

З’ясовано, що спільних ігор переважна більшість, адже ігри розраховані на великі гурти дітей. Ігри дуже різноманітні і розраховані на велику кількість учасників У наслідувальні ігри грають діти від 5 до 11 років. Ігри не складні у менших і ускладнюються у більш доросліших. Ігри насичені піснями, рухами та віршами. Кожен гравець виконує свої функції, і таким чином всі беруть активну участь [1, с. 17].

Таким чином, народні дитячі ігри насичені українськими традиціями, історією і багатством фольклору. Дуже важливо відродити ці ігри і увести у практику сучасних дітей. Вони розвивають, виховують, зміцнюють здоров’я, що надзвичайно важливо у часи технічного буму. На мою думку, потрібно розкрити все багатство народної дитячої гри і цим самим прищепити любов до свіжого повітря, української мови, до руху, адже рух – це життя. Через народну гру можна навчитися не лише любові до Батьківщини, а й поваги до ближнього. Уміння гармонійно співіснувати з навколишнім світом. 

Особливо гостро стоїть питання відродження народної дитячої гри у містах. Якщо в селах діти ще знають, що таке «Піжмурки» та «Гуси», то жителі міст, часто, навіть не здогадуються про них. Звичайно, це проблема не лише дітей чи їхніх батьків. На проспекті в м’яча не пограєш а до річки чи лісу у місті дістатися не просто.

Та проблему можна вирішити. Цим повинні займатися методисти, вихователі, вчителі та батьки. Необхідно відродити українські традиції та познайомити дітей із ними. Гра – це завжди весело і цікаво, завжди актуально для дітей, у будь-яку епоху. Головне бажання і любов до своєї роботи і до дітей.
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В умовах самостійної української держави, яка потребує не тільки утвердження політичної й економічної незалежності, але й науково-культурного поступу, відбувається нестримне скорочення чисельності осередків народної художньої культури. У стані занепаду знаходяться майже всі види народного мистецтва. Не є винятком і одне з найдавніших ремесел українців – гончарство. З кількох сотень гончарних осередків, які діяли в Україні наприкінці ХІХ – на початку ХХ ст., донині залишилося кілька десятків, однак їх вивчено недостатньо. З огляду на таку ситуацію, дослідження Опішнянської кераміки, найвідомішого центру гончарної справи в Україні, постає вкрай актуальним народознавчим завданням.

Загалом історіографію проблеми можна поділити на 3 групи: дореволюційну, радянську та сучасну українську. Найдавніша письмова згадка про опішнянську кераміку датується кінцем XVIII ст. [10]. Детальні описи технології виготовлення опішнянської кераміки подавав у ХІХ ст. керівник зразкової гончарної навчальної майстерні І. Зарецький [1]. Дослідження кераміки Опішні продовжували радянські науковці: І. Кучеренко [4], Ю. Лащук [5], О. Пошивайло [7], Л. Сморж [9]. Серед праць сучасних дослідників заслуговує на увагу багатотомна «Історія декоративного мистецтва України» за редакцією Г. Скрипник [2, 3].

Згадуваний Іван Зарецький виділив наступні етапи виготовлення мисок: добування глини, підготовка формувальної маси, безпосереднє формування виробу на колі, сушіння, декорування, полив і випалювання. На відміну від інших центрів, в Опішному, горна були двох видів (обидва відкритого типу): круглі (для випалювання різних видів посуду) й чотирикутні («мискові»). І. Зарецький писав, що чотирикутні горна трапляються тільки в Зіньківському повіті. Традиційний процес декорування мисок, як його спостерігав 1893 року І. Зарецький, був таким: «Майже висушені вироби «мальовати» не можна, а завжди, як кажуть, поки вони «звидуваті» (сируваті), інакше їх може рвати під час «мальовки», та й опісля обжигання фарбра з поливом будуть лущитися […]. Унісши в робочу хату пятринку з підсушеними мисками, їх спершу обрізають у товстих місцях на дні, потім набравши із великої миски рідкої фарби для фону великою ложкою чи просто рукою, – вплескують необхідну її кількість у миску і хутко обкачують нею миску, щоб вона покрилася рівним фоном, а зайву кількість неприставшої фарби виплескують назад, і облиту миску ставлять на лавці [8, с. 182]. 

Найголовнішими різновидами опішнянських мисок були «полив’яні» й «череп’яні». За формою полив’яні мальовані миски були такі: «шльонка», «проста», «кандійка», «полумиски», «блюдце». За розмірами: «одиначки», «двійники», «трійники», «четверики» й «п'ятерики».
З’ясовано семантику назв мисок:шльонки (від польської назви Сілезії — Шльонськ), «миски простої» (напевно, є калькою з польського словосполучення (миска пряма, тобто з прямими вінцями), кандійки (за стравою, яку в ній готували – «кондьор»), соусниці (найімовірніше, від польських слів «sos» – соус та «sosjerka» – соусниця, полумиски), полумиски (напевно, від польського, що означає буквально «півмиска» – посудина, з якої споживали другу страву в обід)[8, с. 224 – 226].

Нині опішнянські майстри продовжують традиції виготовлення мисок, започатковані їхніми попередниками у минулі століття.
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«Роль ігрового методу у формуванні мовленнєво-комунікативних умінь і навичок в учнів 5 класів на уроках української мови»

Формування в учнів комунікативної компетентності є одним з головних завдань навчання української мови в основній школі. Це положення зазначено у Державному стандарті базової і повної загальної середньої освіти. Однією з наскрізних змістових ліній освітньої галузі «Мови та літератури» є мовленнєва лінія, що забезпечує формування мовленнєвої компетентності шляхом формування та удосконалення вмінь і навичок в усіх видах мовленнєвої діяльності [1]. Але рівень розвитку комунікативних вмінь і навичок та культури мовлення в учнів на сьогоднішній день залишається незадовільним.

Зазначена проблема неодноразово досліджувалася у працях лінгводидактів (Біляєва О., Донченко Т., Голуб Н., Карамана С., Пентилюк М., Паламар Л., Вашуленко М. , Л. Скуратівського, Н. Подлевської та ін.), педагогів (Сухомлинського В., Ушинського К. та ін.). Дослідженням питання про значення методу гри для розвитку психічних функцій займалися такі психологи: Д. Єльконін, О.М. Леонтьєв, Л. Виготський, Ж. Піаже та ін.

Однак питання використання ігрового методу для розвитку мовленнєво-комунікативних умінь і навичок учнів 5 класу залишається відкритим, що і зумовило актуальність роботи.

Метою статті є розгляд ролі ігрового методу як одного із способів формування мовленнєво-комунікативних умінь і навичок в учнів 5 класів на уроках української мови. 

Відповідно до чинної програми з української мови, пріоритетною ідеєю курсу української мови в основній школі є забезпечення інтенсивного мовленнєвого та інтелектуального розвитку учнів. Володіння українською мовою, уміння спілкуватися, домагатися успіхів у процесі комунікації – це ті характеристики особистості, які здебільшого визначають досягнення людини практично в усіх галузях життя, сприяють її успішній адаптації до мінливих умов сучасного світу [2]. 

На сучасному етапі, у час розквіту комп’ютерно-технологічних інновацій, живе спілкування між дітьми відходить на другий план. Як наслідок, у школярів не вистачає вмінь та навичок чітко і послідовно викладати свої думки, логічно їх обґрунтовувати, підтримувати бесіду, вести діалоги, правильно і доцільно вибирати мовні засоби при спілкуванні. Актуальними є питання: як саме формувати відповідні вміння і навички у школярів, за допомогою яких методів. 

У підлітковому віці пам’ять школярів відзначається емоційною чутливість на почуте. Саме тому важливе місце у створенні висловлювань посідає емоційна пам’ять, що фіксує все цікаве та яскраве. Для кращого розвитку мовлення та для засвоєння мовного матеріалу важливим є викликати інтерес в учнів, створити мотивацію для самовільного бажання засвоювати знання. Таким методом, який покликаний об’єднати розвагу з навчанням, є дидактична гра. Доцільність використання методу гри для формування мовленнєво-комунікативних умінь і навичок можна проілюструвати на прикладі вивчення певних тем у 5 класі. Під час вивчення теми «Іменник» можна використати дидактичну гру «Склад за складом», яка полягає в тому, що учні по черзі мають утворити ланцюжок з іменників, але так, щоб кожне наступне слово починалося складом попереднього слова. Щоб завдання краще сприяло формуванню вмінь та навичок, можна ввести певні умови: 1 ряд добирає іменники чоловічого роду множини, 2 ряд – жіночого роду однини, 3 ряд – середнього роду однини. 

Дидактичну гру «Створення діалогу» доцільно використати під час вивчення «Діалогічного мовлення». Таку гру краще проводити з використанням мультимедійної дошки, на якій має з’явитися картинка ситуації, за якою учням необхідно скласти діалог. Клас групується на три команди. У двох з трьох команд вибирають Представника, Секретаря, Секунданта. Третя команда є контрольною. Кожна з двох груп складає свій діалог. Представники двох команд відтворюють свої діалоги, а Контрольна команда виправляє помилки (якщо вони наявні). На основі зауважень Контрольної команди, клас виводить критерії правильного діалогу. Час на складання діалогу – 10 хв. 

Під час формування вмінь та навичок в учнів з теми «Стилі мовлення» варто запропонувати дидактичну гру «Відгадайко». Упродовж проведення цієї гри необхідно розподілити клас на дві групи: «Актори» (5 учнів) і «Глядачі». «Актори» отримують тексти на картках (у всіх учнів тексти різного стилю) і зачитують їх з відповідною інтонацією. А «Глядачі» мають визначити стиль, який представляє кожен з «акторів», і довести свою думку, вказуючи на ознаки, за якими вони впізнали той чи інший стиль.
Якщо в процес навчальної діяльності включити елементи гри, то можна викликати у дітей приємні переживання, створити сприятливу атмосферу і, як наслідок, підвищити їхню пізнавальну активність. Для цікавих завдань і лінгвістичних ігор добираються науково обґрунтовані мовні факти, які відповідають рівню підготовленості школярів і захоплюють їх [3, 7]. Під час проведення дидактичної гри необхідно дотримуватись основних принципів навчання, особливо таких, як принцип доступності та науковості. Використання на уроках української мови методу гри проводиться з метою оптимізації засвоєння певних умінь і навичок, зокрема для формування мовленнєво-комунікативної компетентності учнів. 

Роль ігрового методу для формування мовленнєво-комунікативних умінь та навичок на сучасному етапі досліджена мало. Більшість науковців звертає увагу окремо на мовленнєвий розвиток і окремо на метод гри у навчанні. Окремих досліджень присвячених використанню методу гри для мовленнєво-комунікативного розвитку учнів майже не представлено. Саме тому у подальшому необхідно деталізувати та розвинути дослідження ролі ігрового методу для формування та розвитку мовленнєво-комунікативних умінь та навичок учнів. 
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Актуальність дослідження зумовлена необхідністю вивчення процесів формування сучасної етнополітичної карти України. Мета роботи полягає у тому, щоб розкрити передумови проведення переселенських заходів щодо етнічних меншин на території тогочасної УСРР у 1925-1930 рр. 

Спеціальні дослідження, присвячені цьому питанню, фактично відсутні, тому дана тема має наукову новизну. Побіжно його торкалися Т. Пронь, В. Доценко, П. Полян, М. Террі. Введення до наукового обігу потребують матеріали фондів ЦДАВО, які вимагають критичного аналізу.
В архівних документах та в праці П. Поляна стверджується, що передумовою розгортання переселенських процесів були завдання економічного характеру, що поставали перед тогочасним керівництвом СРСР [2; арк. 58]; при цьому варто зауважити, що в архівних документах доволі рідко зустрічається диференціація за етнічною ознакою - в переважній більшості згадується лиш про українців та євреїв; втім, в документах також згадується термін "прикордонні райони" та необхідність в першу чергу саме з таких районів в переселенні [7; арк. 162]; оскільки це були території, населені переважно польською, німецькою та молдавською меншинами, очевидь, потрібно враховувати і етнічну компоненту "необхідності політичного оздоровлення прикордонних районів", що могли стати як і плацдармом для подальшої експансії СРСР [4; арк. 60], так і плацдармом для вторгнення сусідніх і аж ніяк не дружніх Польщі та Румунії [4; арк. 20].
Т. Пронь розглядає переселенські процеси, що відбувались протягом 1925-1930 рр. як логічне продовження та інерцію ще дореволюційних [3; арк. 5]. Таким чином, дослідник звертає увагу лише на економічну складову проблеми і не враховує фактор керування процесом зі сторони держави.
За В. Доценком, передумовою початку проведення переселенських заходів стосовно євреїв в Україні в першу чергу стала потреба вирішити політичне завдання привернути на свою сторону єврейську меншину, штетли (містечка) якої зазнали розорення внаслідок економічної політики радянської влади [1; арк.7], та економічне - даючи землю євреям, включити їх в економічне життя радянської України та СРСР в цілому [1; арк. 8].
Террі Мартін в рамках своєї теорії про СРСР як "імперію позитивної дискримінації" вказує лише на компоненту політики радянської влади відносно національних меншин, що ставала передумовою до проведення переселенських заходів, вказуючи при цьому на її двоїстий характер - з однієї сторони національні меншини виступали об`єктом і знаряддям зовнішньої політики і отримували заохочення до розвитку [4; арк.60], з іншої – об’єктом внутрішньої політики та репресивних заходів [4; арк.425]. Переселенські заходи набували, таким чином, характеру репресивних.
У спеціальній літературі та при аналізі архівних документів можемо зустріти протиставлення добровільних переселень примусовим, тобто таким, що контролювалися державою. Про примусовий характер переселень можуть свідчити наступні факти: наприклад, в селах АМССР розклеювались оголошення, якими передбачалося переконати тамтешніх жителів в необхідності переселення [5; арк. 165.]; реальний запит, наприклад, на переселення євреїв по УСРР насправді був нижчим від декларованого місцевими органами влади [5; арк. 311.]; очевидно, що перерахованими вище способами радянська влада намагалась позбавитись від небажаної для себе людності.
Таким чином, передумовами до проведення переселенських заходів стосовно етнічних меншин на території УСРР протягом 1925-1930 рр. були: а) страх радянського керівництва перед вторгненням сусідніх держав та б) економічне становище тогочасних УСРР та СРСР в цілому.
Список використаної літератури:

1. Доценко В. О. Єврейське громадське землеоблаштування в Україні (20-ті - 30-ті роки ХХ століття) : дис... канд. іст. наук: 07.00.01 / Віктор Олегович Доценко / Національний педагогічний ун-т ім. М. П. Драгоманова. - К., 2005.
2. Полян П. Не по своей воле: История и география принудительных миграций в СССР. – М.: Мемориал, 2001. – 325 с. 
3. 3.Пронь Т. М. Міграційні та етнічні процеси на Півдні України за доби радянської державності (на матеріалах Миколаївської та Херсонської областей): Автореф. дис... канд. іст. наук: 07.00.01 / Тетяна Михайлівна Пронь/ Донецький національний ун-т. – Донецьк, 2005. – 20 с.
4. 4.Империя "положительной деятельности". Нации и национализм в СССР, 1923-1939 гг./ Т. Мартин; [пер. с англ. О. Р.Щеловой]. - М. : Российская политическая Энциклопедия (РОССПЭН), Фонд "Президентский центр Б. Н. Ельцина", 2011. - 855, : ил. - (История сталинизма).
5. 5.Центральний державний архів вищих органів влади та управління України (далі – ЦДАВО). – Ф. 27. – Оп. 6. – Спр. 639.
6. 6.Там само. - Спр. 783.
7. 7.Там само. - Спр. 885.
Полуфанова Тетяна Сергіївна,

студентка IV курсу,

Спеціальності «Українська мова і література та історія»

Науковий керівник:

кандидат історичних наук, доцент

Казакевич Ольга Михайлівна 

«Міжконфесійні відносини в незалежній Україні: проблеми та перспективи»

Характер міжконфесійних відносин є показником тих моральних норм, які сповідує кожне сучасне віровчення – толерантності, терпимості, гуманізму. Те, наскільки ці моральні норми реалізуються в сучасних відносинах між конфесіями, проблеми і шляхи вирішення – є актуальністю даної теми, оскільки людство знаходиться на новому етапі розвитку цивілізації, яка сповідує демократію, гуманізм і плюралізм. Крім того, серед важливих питань сучасності є питання відносин внутрішньо церковних, церкви і держави, ставлення суспільства до церкви, її репутація, і нарешті, створення єдиної української православної церкви.

Україна є багатоконфесійною державою, основними християнськими конфесіями є православ’я, католицизм і протестантизм.

Єдиним статистично зафіксованим критерієм співвідношення різних церков та релігій в Україні є чисельність громад (парафій). За даними Державного департаменту у справах національностей та релігій, на початок того року їх налічувалося 35,65 тис. Найбільше – 12,7 тис. – Українська Православна Церква Московського патріархату (УПЦ МП), понад 9 тис. – різні протестантські течії, 4,7 тис. – Українська Православна Церква Київського патріархату (УПЦ КП), 3,8 тис. – Українська Греко-Католицька Церква (УГКЦ), по 1,2 тис. – Українська Автокефальна Православна Церква (УАПЦ) та мусульманські громади, 0,94 тис. – Римо-Католицька Церква (РКЦ) [4].
Перший етап конфліктів в православному середовищі України фактично розпочався на рубежі 1980-х – 1990-х рр. Відбувся інституційний прояв розколу на декілька ворогуючих між собою конфесій. Утворення УАПЦ було наслідком внутрішньої кризи в РПЦ [1, 251]. УАПЦ та УПЦ КП не мають офіційного визнання іншими помісними церквами і не вважаються канонічними. За законодавством вони легальні і належать до категорії традиційних.

Ще один конфлікт точиться між православними і католицькими церквами. УПЦ МП не сприймає УГКЦ як повноцінну релігійну організацію, при цьому раніше ця церква офіційно не існувала, тому для багатьох прихильників РПЦ вона є результатом екстремізму [6, 55]. 


Українське законодавство закріплює принцип відокремлення церкви від держави і школи від церкви. Але в Україні традиційно спостерігається значний вплив релігійних інституцій на суспільні відносини, на політичні події. Наприклад, у подіях Майдану Церква фактично стала на бік українського суспільства, яке вдалося до масових акцій громадянського спротиву і рішуче засудила застосування сили проти мирного населення. Згідно з результатами соціологічного дослідження [7, 26], переважна більшість (74%) українських громадян упевнені в тому, що “Церква завжди має ставати на бік людей і боронити їх від свавілля влади”.

Священики підтримували військових у Криму, благословили українців на захист країни від вторгнення російської армії. УПЦ КП висунула ініціативу збору коштів для Збройних Сил України. При цьому, більшість (за 35%, проти 28% [7, 24]) громадян вважає, що Церква і держава мають існувати окремо і не втручатися у справи одне одного. Думка громадян щодо відносин політики і церкви має неоднозначну залежність: якщо висловлювання і діяльність церкви співпадає з їх уподобаннями, то вони оцінюють це позитивно, і навпаки.

Не мають перспектив врегулювання відносини між російською та українською церквою в силу історичних обставин. Шлях до подолання конфлікту лежить через усвідомлення і прийняття російською церквою української державності і самостійності у вирішенні політичних, суспільних, економічних і релігійних питань. 

Отже, основна проблема полягає у тому, що конфлікти між конфесіями виникають внаслідок ідейно-політичних протистоянь, боротьбу за владу та сфери впливу, тоді як ці мотиви явно суперечать власне релігійним віровченням. Вирішити ці внутрішні міжконфесійні конфлікти можна лише остаточно відокремивши церкву від політики та шляхом пошуку найоптимальніших варіантів порозуміння і готовності йти на компроміси усіх традиційних церковних організацій, їх звернення до суті релігійної теорії, в результаті чого є перспектива створення єдиної помісної Української Православної Церкви не приналежної жодному патріархату. 
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Суспільство ХХІ століття недарма називають інформаційним, оскільки на сучасному етапі інформація є чи не найважливішим чинником його функціонування. Телебачення, друковані та електронні інформаційні носії поступово стають невід’ємною частиною нашого життя. Інформація сприяє усебічному розвитку як кожної особистості, так і соціуму в цілому, однак часто її вплив є негативним і призводить до небажаних наслідків. 
Стратегія в ЗМІ – це чітко продуманий, якісно визначений інформаційний маневр, основою якого є формування, коректування, перетворення та зміна поглядів як кожної особистості, так і суспільства в цілому з метою здійснення певної місії засобами масової інформації та досягнення очікуваних результатів.Мета її - корекція свідомості і світогляду членів суспільства, викорінення одних поглядів і цінностей та нав’язування інших. 

Найефективніша маніпуляція свідомістю цільової аудиторії здійснюється у публікаціях, які присвячені культурі, економіці, політиці та повсякденним потребам. Засобом досягнення успішності в таких випадках часто є «метамова» - мова, що приховує істинний зміст фраз.

Мовний вплив має багато тактик, що дозволяють сформувати стратегію. Тетяна Стасюк та деякі інші дослідники виділяють такі типи мовного впливу:

1. Соціальний вплив; 2. Вплив за допомогою художніх образів; 3. Інформування; 4.Доведення; 5. Аргументація; 6. Симульований діалог; 7. Умовляння; 8. Заклик; 9. Веління; 10. Примус; 11. Оцінка;12. Емоційний вплив;13. Психічне програмування[8].

Вагомими елементами маніпуляції є синтаксис, зокрема інверсія речень. Доповнюють список маніпулятивних дій графічні зображення та мова жестів. 
Засобом формування думки реципієнта може бути навіть констатування факту:

Василь Нагорний: «Тією чи іншою мірою порушуються права всіх військовослужбовців»(Україна Молода. – 2015. – 01 квіт.); Згуладзе: «Запровадимо нову систему штрафів для порушників ПДР» (Українська Правда. – 2015. – 04 квіт.); власна позиція діяча: Андрій Садовий: «Якщо і ця влада не відмовиться від подвійних стандартів, народне цунамі її змете»; (Експрес. – 2015. – 04 квіт.); Пітер Померанцев:«Мета російської пропаганди - щоб ніхто нікому не довіряв»(Українська Правда. – 2015. – 04 квіт.);висловлення філософської думки, поради, афоризму тощо: Андрій Парубій: «Корупція не має прізвищ і імен, це тотальне зло» (Українська Правда. – 2015. – 04 квіт.); декларування емоційного стану: Дем’яненко: «Не потрібно завчасно "хоронити" нашу команду»;Максим Бланк: «На цій посаді я навіть крадія не можу звільнити» (Українська Правда. – 2015. – 04 квіт.)тощо.

Привертають увагу до політичних публікацій заголовки з двома власними назвами, наприклад: Володимир Буковський: «Віддасте Донбас - Путін піде далі! Даю праву руку на відсіч»; також значний вплив справляють метафоричні вислови: Іван Дзюба: «Першою жертвою війни стає правда»(Експрес. – 2015. - 01 квіт.);

Значну увагу привертають заголовки незвичайного характеру, такі, що відрізняються сенсаційними, ексклюзивними або (та) актуальними фактами: «Як 13-річний український школяр знайшов 1500 українських полонених та карти й плани "ДНР"(Експрес. – 2015. – 03 квіт.); «ВІЙНА ОЛІГАРХІВ, АБО Ж ЧИМ ПАХНЕ "СПРАВА КОЛОМОЙСЬКОГО»(Експрес. – 2015. –04 квіт.); 

Стратегічно важливим компонентом усього тексту в ЗМІ є зачин[7]. Початок має бути незвичайним, динамічним та інформативним. Наприклад: «Червоні поліцаї .Слідчі СБУ відкрили низку кримінальних проваджень проти комуністів за сприяння і фінансування тероризму та викликають лідера КПУ Симоненка на допит»(Україна Молода. – 2015. – 04 квіт.); 

Отже, технології мовного впливу в сучасній комунікації широко використовують у сучасних засобах масової інформації. Уникнути маніпулятивного впливу можна лише одним шляхом: збирати інформацію про одну подію з різних джерел, котрі не мають спільного інтересу. Подальші дослідження цієї сфери можуть дати повністю несподівані результати і удосконалити вивчене досі. Зокрема, результати аналізу маніпулятивного впливу сучасних ЗМІ на людську свідомість можуть дати поштовхрозробкам нових комунікаційних технологій та дослідженням цієї проблематики з точки зору психологічної науки.
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Цього року ми відзначаємо 70-ти річчя перемоги у Другій світовій війні. Події цієї війни до сьогодні залишають багато запитань. 
Підписання пакту Молотова-Ріббентропа, який виключав напад гітлерівської Німеччини на СРСР стало продовженням поділу Європи між двома наддержавами того часу. Гітлер почав підготовку до війни значно раніше. Передпосилання до конфлікту були, але лідери країн Європи ігнорували все, покладаючись на те, що Німеччина не наважиться розпочати нову війну. СРСР активно готувався до бойових дій, однак сталінським керівництвом були допущені фатальні прорахунки, які призвелі до величезних втрат, особливо на початковому етапі війни. Вже узимку 1939-1940 рр. війна з Фінляндією проілюструвала всі слабкі місця радянської армії та бездарність її керівників [1, c. 71]. Попри величезну чисельну перевагу Червона армія змогла частково досягти поставлених цілей лише ціною 126 000 загиблих та зниклих без вісти військових. З таким багажем втрат СРСР підходив до нападу з боку Німеччини 22 червня 1941 року.

Одним із головних прорахунків СРСР були репресії, які стосувалися офіцерського складу. Як наслідок, армія втратила понад 180 тисяч досвідчених та кваліфікованих офіцерів. Ще однією помилкою Сталіна була надмірна централізація управління військами, через яку командування було змушене втрачати дорогоцінні години й навіть дні в очікуванні наказів. 

Сталін планував виграти війну малою кров’ю і готувався нанести удар Гітлеру на його ж території. Ведення бойових дій планувалося за межами СРСР, тоді як оборонного сценарію військових дій взагалі не передбачалося. Укріплення кордонів, з урахуванням змін, проводилося із запізненням. «План оборони державного кордону 1941 р.» насправді являв собою план прикриття відмобілізування і розгортання радянських збройних сил, у результаті чого буде створено умови для переходу в наступ і перенесення бойових дій на територію ворога. При цьому конкретні заходи щодо відбиття перших ударів розроблялися недостатньо, а зміст оборонних дій не було відпрацьовано на навчаннях. Війська були скупчені уздовж кордонів для майбутнього наступу, у тому числі на кількох виступах, які у перші ж дні війни німці фактично перетворили на “котли”. Не були достатньою мірою відпрацьовані заходи мобілізації та забезпечення армії матеріально-технічними засобами [3, c. 20-41].

Проблеми з плануванням військових операцій та управлінням військами призвели до того, що Червона армія не змогла реалізувати своєї переваги у чисельності особового складу та кількості військової техніки. Радянське військове угрупування було розгромлене вермахтом, у наслідок чого майже вся територія України виявилася окупованою нацистською Німеччиною. Водночас, підрозділи вермахту також зазнали величезних втрат і розрахунок Гітлера на «блискавичну війну» та швидку капітуляцію СРСР не справдився. Переломити ситуацію на свою користь сталінське керівництво спромоглося лише ціною мільйонів людських втрат і величезній матеріальний допомозі з боку союзників по антигітлерівській коаліції [2].

Досвід Другої світової війни свідчить, що тоталітарні режими у своїй політиці завжди покладаються на силові засоби й ніколи не рахуються із людськими втратами. Навіть якщо такі режими на короткий час досягають поставлених цілей, у стратегічній перспективі вони завжди приречені на ганебну поразку, що доводить приклад як гітлерівської Німеччини, так і комуністичного СРСР. Цей урок Другої світової війни залишається актуальним і на початку ХХІ ст.
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Сучасна освіта спрямована на формування самостійної, творчої, конкурентоспроможної, професійно компетентної особистості. Це стало можливим завдяки переорієнтації системи освіти на особистісно-орієнтовану парадигму та впровадження компетентнісного підходу в процес навчання. 

Поняття «компетентність» досить складне, інтегративне утворення, оскільки, по-перше, об’єднує в собі інтелектуальну і навичкову складові професійної кваліфікації педагога; по-друге, в понятті компетентності закладена ідеологія інтерпретації змісту професійної підготовки спеціаліста відповідно до запланового результату; по-третє, компетентність передбачає характеристику працівника з позиції соціально-особистісної активності.

Професійна компетентність вчителя формується у процесі професійної підготовки, впливу соціокультурного та професійного середовищ і постійної методичної роботи. Тому у структурі професійної компетентності вчителя переважна більшість дослідників виділяють три головні складові: знання з предмету, методичну та психолого-педагогічну компетентність. Зважаючи на те, що у психолого-педагогічній літературі значну увагу приділено вивченню таких складових як знання предмету і психолого-педагогічна компетентність вчителя, то проблема методичної компетентності педагога є мало дослідженою.

У навчальних закладах, які працюють в режимі педагогічної інновації, методична робота стала займати останнім часом більш вагоме місце. Багато вчителів постійно беруть участь у розробленні та апробації нових навчальних програм, підручників, підготовці та виданні навчально-методичних посібників, дидактичних та діагностичних матеріалів тощо. Тому постає питання щодо визначення дефініції «методична компетентність учителя». Для цього проаналізуємо трактування зазначеного поняття у науково-педагогічній літературі (табл. 1).

Проведений аналіз поняття «методична компетентність учителя» дозволяє зробити висновок, що дана компетентність є цілісним інтегративним утворенням, відображає здатність учителя за допомогою відповідних способів формувати знання, уміння та навички учнів, розвивати ціннісне ставлення до навколишнього середовища, удосконалювати їхні особистісні якості. Методична компетентність учителя обумовлюється змістом його професійної діяльності та особистісними якостями. Завдяки високому рівню розвитку методичної компетентності вчитель раціонально використовує у педагогічній діяльності різні навчально-методичні комплекти з предмету для досягнення програмових результатів, усвідомлюючи переваги і недоліки кожного з них; послугується підручниками, які є в шкільній бібліотеці та вдосконалює систему навчальних завдань, створює власні сучасні методичні підходи до вивчення окремих питань програми; уміє використовувати здобуті знання у навчанні предмету та досвіду такої діяльності; упроваджує сучасні навчальні технології, інноваційні підходи до навчання предмету, передовий педагогічний досвід. 

Таблиця 1

Визначення поняття «методична компетентність учителя» у педагогічних дослідженнях

	Дослідник
	Визначення поняття

	В. Адольф
	Методична компетентність – це розгорнута система знань із питань конкретної побудови викладання тієї чи іншої дисципліни [1, с. 119] 

	Т. Гущина
	Методичну компетентність необхідно розуміти як інтегральну багаторівневу професійно значущу характеристику особистості та діяльності педагогічного працівника, системне утворення знань, умінь і навичок педагога в галузі методики і оптимального поєднання методів професійної педагогічної діяльності [2, с. 14] 

	А. Кузьмінський
	Методична компетентність розглядається як один із головних елементів професійної компетентності педагога і включає в себе компетентність у сфері способів формування знань, умінь і навичок учнів [3, с. 94] 

	О. Лєбєдєва
	Методична компетентність – це уміння логічно й обґрунтовано конструювати навчальний процес для конкретної дидактичної ситуації з урахування психологічних механізмів засвоєння знань [4, с. 10] 


Сьогодні відбувається переосмислення методичної роботи вчителя. Найбільш важливим напрямом розвитку методичної компетентності вчителя є розвиток його методичного мислення і методичної культури. Розвиток методичної компетентності вчителя сприятиме досягненню якісних результатів педагогічної діяльності, формуватиме власний особистий професійний досвід та зумовлюватиме потребу у безперервній освіті.
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На сучасному етапі розвитку суспільства відбувається підвищення вимог до педагога. Виникає потреба в учителеві, який володіє сучасними педагогічними технологіями, здатний до різних нововведень, які можуть стати інтелектуальним підґрунтям для створення нової школи. Сучасний вчитель повинен не тільки досконально володіти базовим знанням, а й бути активною, креативною особистістю, здатною до пошуку нових форм і методів виховання та навчання учнів, спонукання їх до активної самостійної діяльності. 

Термін «креативність» у педагогіці та психології набув поширення у 60-ті роки XX століття після публікацій робіт Дж. Гілфорда, завдяки яким народжується сучасна психологія креативності. У сучасних психолого-педагогічних дослідженнях проблема педагогічної креативності розглядається такими науковцями, як Є. Жариков, Е. Крушельницький, А. Линенко, З. Левчук, О. Пєхота та іншими.

У широкому значенні креативність – це практична або теоретична діяльність людини, у якій виникають нові (суб'єктивно чи об'єктивно) результати (знання, способи діяльності, матеріальні продукти). Згідно з такою точкою зору, творчі (креативні) здібності тією чи іншою мірою властиві кожній людині [3, с. 7].

У вузькому значенні креативність (англ. creativity, з лат. creatio – створення) – людська діяльність, яка породжує щось якісно нове, те, що має суспільно-історичну цінність. Згідно з цим, не кожну людину слід вважати креативною особистістю, оскільки тут береться до уваги цінність нового результату [3, с. 6]. 

Дж. Гілфорд робить висновок, що креативність характеризується шістьма основними параметрами: 1) здатністю до виявлення й формулювання проблем; 2) здатністю до генерування великої кількості ідей; 3) гнучкістю – здатністю до продукування найрізноманітніших думок; 4) оригінальністю – здатністю відповідати на подразники нестандартним способом; 5) здатністю вдосконалювати об’єкт сприймання, додаючи певні деталі; 6) здатністю розв’язувати проблеми шляхом реалізації відповідних аналітико-синтетичних операцій [2, с. 12].

Креативна особистість – це така особистість, яка має внутрішні передумови (особистісні утворення, специфіка когнітивної сфери, задатки), що забезпечують її творчу активність, тобто не стимульовану ззовні пошукову та перетворювальну діяльність. Креативна особистість за складом і характером притаманних їй психологічних якостей є дуже складним для вивчення утворенням. Дослідження цього питання займалися в галузях філософії, психології та педагогіки.
Основними характерними якостями креативної особистості є готовність до ризику, імпульсивність, незалежність суджень, нерівномірність успіхів під час здійснення педагогічної діяльності, почуття гумору, самобутність, пізнавальна скрупульозність, критичний погляд на речі, нестандартне мислення. 

Педагогічна креативність – внутрішня передумова творчої педагогічної діяльності,що полягає в творчій активності вчителя і не стимулюється ззовні. Д. Перкінс основними елементами креативності вчителя вважає: а) наявність сильного внутрішнього спонукання, обов’язку перед власними принципами; б) здатність виходити за межі при рішенні проблем; в) ментальну мобільність; г) готовність ризикувати і помилятися; д) прийняття сторонніх точок зору; е) внутрішню мотивацію [1, с. 17].

Аналіз психолого-педагогічних джерел з проблеми дослідження дозволив віднести до ознак педагогічної креативності високий рівень соціальної і моральної свідомості; пошуково-перетворюючий стиль мислення; розвинені інтелектуально-логічні здібності (вміння аналізувати, обґрунтовувати, пояснювати, виділяти головне тощо), проблемне бачення, творчу фантазію, розвинуте уявлення; специфічні особистісні якості (любов до дітей; безкорисність; сміливість; готовність до розумного ризику в професійній діяльності; цілеспрямованість; допитливість; самостійність; наполегливість; ентузіазм); специфічні мотиви (необхідність реалізувати своє «Я»; бажання бути визнаним; творчий інтерес; захопленість творчим процесом, своєю працею; прагнення досягти найбільшої результативності в конкретних умовах своєї педагогічної праці); комунікативні здібності; здатність до самоуправління; високий рівень загальної культури тощо.

Педагогічна креативність учителя розвивається упродовж усієї педагогічної діяльності і є вирішальним чинником його просування до вершин педагогічної майстерності. Ще В. Сухомлинский підкреслював, що тільки творчий учитель здатен запалити в учнях жагу пізнання. Тому кожному педагогу необхідно розвивати креативні здібності, адже саме вони є головним показником його професійної компетентності. 
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«Проблема суб’єктності в педагогічній праці»
У контексті завдань гуманізації та демократизації вітчизняної освіти особливої значущості набуває проблема професійної позиції педагога і, зокрема, її суб'єктної складової. Успішність педагогічної діяльності сучасного вчителя можна розглядати як функцію його суб'єктності, що вимагає від нього внутрішньої впорядкованості та структурованості смислів, цінностей, здатності до саморегуляції власних дій, ставить особливі вимоги до його професійної позиції і, власне, виявляється через цю позицію. Все вищезазначене дає змогу розглядати розвиток суб'єктної сутності особистості вчителя як одну з найважливіших складових його професійної позиції. Ця проблема особливо актуальна на етапі вузівської підготовки майбутніх учителів, коли відбувається оформлення їхньої сфери основних професійних цінностей і сенсів. 

Проблема суб'єктності належить до однієї з найбільш актуальних у всіх людинознавчих науках. Початок її розвитку у психології відноситься до 20-30-х років XX-го століття, хоч широке поширення психологія суб'єкта одержала тільки в останні десятиліття. Сьогодні суб'єктність набуває статусу методологічного принципу й одночасно виступає предметом активних досліджень.

В.М. Мясищев розглядає суб'єктність через призму розробленої ним концепції відносин особистості. Учений вважав, що відношення змістовно визначає особистість як активного суб'єкта з вибірковим характером його внутрішніх переживань і зовнішніх дій, спрямованих на різні сторони дійсності [5, с. 20].

Важливими у плані розробки проблематики суб'єкта виявились роботи К.О. Абульханової-Славської, яка запропонувала принцип аналізу особистості через її життєдіяльність, через спосіб життя. Суб'єкт життя в її трактуванні постає як такий, що активно перетворює обставини власного життя і формує в певних межах позицію й лінію свого життя [1, с. 76].

Загалом, проблема суб'єктності в сучасних дослідженнях пов'язується з наділенням людини якостями бути активною, самостійною, здатною до здійснення специфічно людських форм життєдіяльності [2, с. 83]. У широкому сенсі суб'єкт розглядається як творець власного життя, розпорядник душевних і тілесних сил; здатний перетворювати власну життєдіяльність у предмет практичного перетворення, ставитись до самого себе, оцінювати способи своєї діяльності, контролювати її хід і результати, змінювати її прийоми [4, с. 32].

Звертаючись до поняття суб'єктності вчителя, можна сказати, що це – особистість, яка здатна до самовизначення і свідомої саморегуляції своїх дій на основі внутрішньо виробленої професійної позиції. Аналіз різних джерел щодо розуміння психологічного змісту суб'єктності (К.О. Абульханова-Славська, Б.С. Братусь, О.М. Леонтьєв, А. Маслоу й ін.) дає підстави визначити суб'єктність учителя як інтегральну професійно важливу якість особистості, що проявляється у прагненні до самовизначення, самодетермінації, саморегуляції та самовдосконалення у професійній діяльності [3, с. 54].

Як важлива й складна характеристика особистості педагога-професіонала, суб'єктність відображає його активно-вибіркове, ініціативно-відповідальне, перетворювальне відношення до явищ професійно-педагогічної діяльності, самого себе, до світу і життя в цілому [6, с. 154]. Вона детермінує особливу форму активності, спрямовану на самоконтроль за особистісними проявами в різних ситуаціях професійної діяльності. Спираючись на положення наукових досліджень, можна стверджувати, що суб'єктність безпосередньо пов'язана з такими психологічними механізмами особистісного розвитку, як індивідуалізація, самовизначення, креативність, самодетермінація, рефлексія. У своєму розвиненому вигляді суб'єктність спонукає вчителя приймати відповідальність на себе, проявляти надситуативну активність, протистояти шаблонам і педагогічній рутині, ламаючи стереотипи, критично ставитись до загальновідомих істин і прийнятих правил та норм, відстоювати власну творчу свободу й унікальність, зайняти стосовно устояного порядку речей власну позицію. 

На основі аналізу професійно-педагогічної позиції з урахуванням її суб'єктної складової серед різноманітних відносин вчителя можна виділити стрижневі, що випливають з головних вимог до нього, його місця у суспільстві й освіті, характеру професійної діяльності. Такими є: ставлення до учня як до суб'єкта освітньої діяльності; ставлення до професійної діяльності як діяльності соціально значущої і творчої; ставлення до себе як до самостійної, вільної і відповідальної особистості; ставлення до саморозвитку як умови професійного самовдосконалення і росту.

Таким чином, позиція вчителя стосовно професійної діяльності – це позиція активного суб'єкта, який самостійно приймає рішення відповідно до внутрішніх цінностей, мотивації, переконань. 
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«Роль мотивації у виборі педагогічної професії»
Кожна людина в своєму житті ставить питання: «Яку я хочу мати професію?». Мотивами вибору можуть виступати уявлення й ідеї, почуття й переживання, що виражають матеріальні або духовні потреби людини. Одна і та сама діяльність може здійснюватися із різних мотивів [3, с. 129].

Е. О. Климов вказує наступні фактори, які визначають професійний вибір: 1) позиція старших, сім’ї; 2) позиція ровесників; 3) позиція шкільного педагогічного колективу (вчителя, класного керівника ін.); 4) особисті професійні і життєві плани; 5) здібності і їх прояви; 6) прагнення суспільного визнання; 7) обізнаність про ту чи іншу професійну діяльність; 8) схильності [1].
Велику кількість мотивів прийнято класифікувати на внутрішні і зовнішні. До внутрішньої мотивації відноситься її суспільна значимість; задоволення, яке приносить робота, завдяки її творчому характеру; можливість спілкування, керування людьми тощо. Внутрішня мотивація виникає з потреб самої людини. До зовнішньої мотивації належать заробітна плата, прагнення до престижу, страх осуду і інше. Зовнішні мотиви діляться на позитивні і негативні. До позитивних мотивів відносять матеріальне стимулювання, можливість кар’єрного зростання, похвала керівництва, престиж колективу, тобто стимули за ради яких людина охоче буде працювати. До негативних мотивів – вплив на особистість шляхом тиску, погроз, покарань, критики та іншими діями негативного характеру [2, с. 89].

Такі ж мотиви впливають на вибір педагогічної професії. Головними внутрішніми мотивами є отримання задоволення від спілкування з дітьми, зовнішнім – престижність працювати у певному навчальному закладі, престиж професії вчителя. Крім того, у педагогічній діяльності як в специфічній формі взаємодії дорослого-дитини з’являється така мотивація як домінування, або мотив влади. Влада не в негативному її значенні, а на благо інших. Н. О. Амінов наводить такі мотиви влади, які взаємопов’язані з педагогічними діями вчителя: влада-винагорода, влада-покарання, нормативна влада, влада еталону, влада знавця, інформаційна влада [4, с. 143].

Що ж змушує сучасних випускників шкіл обрати професію педагога? Щоб дати відповідь на дане питання ми провели опитування серед студентів педагогічного ВНЗ. Його результати показали, що 33,3% не керувалися ніякими мотивами. Інші 33,3% назвали внутрішні мотиви вибору педагогічної професії. 21% причиною вибору назвали зовнішні мотиви (заробітна плата, довготривала відпустка, премії). Серед внутрішніх мотивів вказували любов до дітей, задоволення від спілкування з ними, бажання керувати ними, потреба бути в центрі уваги. 

Не всі опитувані, не зважаючи на те, що навчаються у педагогічному виші, мріють стати педагогами (27%). Вони назвали негативні чинники, які вплинули на їхню позицію. Низький престиж професії в сучасному суспільстві у зв’язку з невисокою заробітною платою називають основним фактором небажання бути вчителем. Майже 73% опитаних вказують, що це основний і досить вагомий недолік даної професії.

Ми намагалися з’ясувати як повернути престиж професії педагога. Знову ж таки, більшість вважає, що вчителям потрібно підвищити заробітну плату. 21% студентів вважає, що потрібно провести освітню реформу. 

Більше половини з тих, хто бачить себе вчителем, обрали цю професію під впливом прикладу шкільного наставника.

Отже, незважаючи на вагоме значення професії педагога в суспільстві, у даний час вона є непрестижною і неактуальною. Студенти, які навчаються у педагогічному ВНЗ, не можуть дати відповідь, які мотиви сприяли їхньому вступу у виш. Відсутність мотивації пов’язана з недоліками, які має професія. На нашу думку, щоб підвищити рівень усвідомлення майбутніх педагогів потрібно провести освітню реформу. Педагог має стояти на одній сходинці із юристам та економістами. 
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Актуальним завданням сучасної вищої освіти є підготовка висококваліфікованого фахівця, готового до здійснення ефективної професійної діяльності. Основною рисою випускника вищого навчального закладу має бути його конкурентоспроможність, яка включає в себе володіння теоретичними знаннями, здатність застосовувати набуті знання на практиці, високий рівень загального розвитку, володіння комунікативними навичками, уміння мислити цілісно, критично і нестандартно, приймати самостійні рішення й адаптуватися в мінливих умовах, виявляти творчий підхід до розв’язання тих чи тих проблемних ситуацій. Таким чином, сучасні умови навчання вимагають активної взаємодії та спілкування учасників навчального процесу, а відтак – реалізації особистісно-орієнтованого підходу з використанням освітніх технологій.

Однією з найбільш використовуваних педагогічних технологій є ігрова технологія навчання. Вивченням теоретичних та практичних аспектів ігрових технологій займалися такі науковці, як С. Василенко, М. Воровко, А. Єрмоленко, О. Мокрогуз, О. Савченко, Н. Савчук, І. Сікорський, Н. Слюсаренко, Ю. Чечітко та інші. 

У сучасний дидактиці вищої школи ігрова діяльність використовується як самостійна технологія для засвоєння теми, розділу, як елемент іншої технології, як окрема форма організації навчання або її частина (вступ, пояснення, закріплення, контроль).
Ігрова технологія в педагогічній літературі трактується як спеціально вибудована система чітких ефективних дій (ігор), спрямованих на формування, розвиток, розширення, узагальнення знань у процесі навчання. Г. Селевко до поняття «ігрові педагогічні технології» включає досить широку групу методів і прийомів організації педагогічного процесу у формі різних педагогічних ігор [3, с. 52].

Місце і роль ігрової технології в навчальному процесі, поєднання елементів гри та навчання багато в чому залежать від розуміння викладачем функцій педагогічних ігор, серед яких виділяють такі: 1) спонукальна (викликає інтерес до навчання); 2) комунікативна (навчає культурі спілкування студентів); 3) функція самореалізації (кожен студент у процесі гри може реалізувати свої здібності); 4) розвивальна функція (розвиток усіх психічних якостей); 5) діагностична (визначення рівня оволодіння теоретичним матеріалом); 6) розважальна (отримання задоволення); 7) корекційна (внесення позитивних змін у структуру особистості майбутніх вчителів) [1, с. 147].

Специфіка нашого дослідження потребує з'ясування впливу ігрових технологій на формування культури педагогічного спілкування. Дослідження багатьох науковців переконливо свідчать, що вміння керувати своєю поведінкою, розуміти співбесідників, будувати власне мовлення, пізнавати себе та інших нерозривно пов'язані з самим процесом навчання, а саме з формами, методами, прийомами та засобами, які в ньому використовуються.

М. Кларин впевнений у тому, що застосування гри в навчанні дає можливість формувати навички та вміння спілкуватися,розвиває здатність взаємодопомоги, сприяє підготовці до майбутньої діяльності [2, с. 61]. Ігрові технології – це процес тісної взаємодії між його учасниками. А основою будь-якої взаємодії є спілкування, яке дає можливість висловлювати власну думку, відстоювати свої погляди та переконання, сприяє взаєморозумінню, самовираженню та самоствердженню.

Г. Щукіна вважає, що спілкування – це діяльність, тому умінню спілкуватися необхідно навчати в конкретних педагогічних ситуаціях, насамперед ігрових. На думку дослідниці, спілкування передбачає співпрацю, взаємодопомогу, обмін інформацією, співпереживання, співучасть у вирішенні завдань, поставлених навчальною грою.

Взаємозв'язок гри та спілкування помітив і психолог С.Рибалко. На його думку, у процесі гри, відповідно до ролі, сюжету та ігрових правил, людина будує певні стосунки, перш за все в якості суб'єкта спілкування.

Взявши до уваги все вищесказане, можна стверджувати, що спілкування в процесі ігрового навчання виступає, по-перше, як засіб вирішення навчально-виховних завдань; по-друге, як соціально-психологічне забезпечення гри; по-третє, як засіб організації взаємодії педагога і студентів.

Для реалізації технології ігрового навчання з метою формування культури педагогічного спілкування у майбутніх вчителів початкової школи необхідно здійснити вибір актуальних комунікативних завдань; врахувати життєвий та педагогічний досвід спілкування студентів; побудувати систему ігрового навчання; підвищити рівень професійної компетентності педагогів.

Таким чином, ігрові технології навчання значною мірою впливають на формування культури спілкування студентів, що значно підвищує якість навчання і являється важливою «рушійною силою» загального розвитку. Даний висновок підтверджується наступними аргументами. По-перше, формування культури спілкування студента можливе тільки у дії. По-друге, одним з основних видів інтерактивних методів навчання являється гра – спільна діяльність, яка представляє собою одну з головних умов формування комунікативних умінь і навичок у навчальній діяльності. По-третє, емоційні переживання, відчуття ситуації успіху, усвідомленість і рефлексія здійснюваної діяльності також є невід’ємною частиною процесу спілкування. 
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«Формування готовності майбутнього вчителя початкових класів 

до творчої педагогічної діяльності»
Сучасна професійна діяльність майбутнього вчителя початкових класів базується на його підготовці як високопрофесійного фахівця, який ознайомлений з сучасними світовими вимогами до навчально-виховного процесу школи першого ступеня, підготовлений до організації навчальної діяльності молодших школярів як педагогічної взаємодії, яка спрямована на розвиток кожної особистості, її підготовку повноцінного існування та діяльності в суспільстві. 

Професійна готовність учителя має важливе значення, оскільки зумовлює стійку здатність діяти у педагогічній ситуації відповідно до моральних та професійних принципів, самостійно розв’язувати навчально-виховні задачі, творчо втілювати професійні знання та вміння.

Особливої уваги заслуговує професійна готовність до педагогічної діяльності учителя початкової школи, оскільки саме у початкових класах відбувається формування в учнів специфічних якостей особистості, пов’язаних з розумовим розвитком. «Фундамент, який закладається в початковій школі, дає або не дає можливості оволодівати новими знаннями на наступних ступенях освіти» [5, с.3]. Тому проблема формування готовності майбутніх вчителів початкових класів до творчої професійної діяльності актуальна. 

У дидактиці феномен готовності розглядають по-різному, це пояснюється особливостями теоретичних концепцій авторів та різними завданнями, які вони перед собою ставили. Так, наприклад, В. Петровський, К. Платонов розглядають готовність як установку на певну діяльність, Б. Ананьєв, С. Рубінштейн − як здібність особистості до відповідної діяльності, П. Жильцов − як взаємозв’язок психічних особливостей та особистих якостей, що забезпечує високу результативність у процесі діяльності.

У сучасній психології існують різні визначення поняття «готовності до діяльності». Її розуміють як особливий психічний стан, як особистісне утворення, як спрямованість свідомості на виконання дії, як сукупність різноманітних якостей особистості. Зокрема, А. Ліненко стверджує, що готовність – це цілісне стійке особистісне утворення, яке характеризується емоційно-когнітивною та вольовою мобілізацією суб’єкта в момент включення його у певний вид діяльності [2].

На думку науковців (О. Івлєва, Л. Хомич, І. Шапошнікова та ін.) поняття «готовність учителя початкових класів до професійної діяльності» є дуже ємким, адже включає і психологічну, і педагогічну, і предметну підготовку, а також передбачає сформованість особистісних якостей педагога.

Так, за І. Шапошніковою готовність майбутнього вчителя початкових класів до педагогічної діяльності базується на психологічній, педагогічній і предметній підготовці, яка передбачає насамперед сформованість особистісних якостей педагога [6].

У дослідженні Л. Хомич визначено завдання, які необхідно розв’язувати в процесі формування професійної готовності майбутнього вчителя початкової школи: утверджувати у студентів віру в дитину, а також у свої педагогічні здібності та можливості, прищеплювати навички творчого розв’язання педагогічних завдань, прагнення до самовдосконалення [4].

Вивченню характеру залежностей між процесом навчання студентів і станом готовності майбутніх учителів початкових класів до педагогічної діяльності присвячено дисертаційне дослідження О. Івлєвої, яка вважає, що успіх у розв’язанні окресленого завдання значною мірою залежить від знань викладача про наявний рівень сформованої готовності в студентів. Дослідниця визначає означений феномен як цілісне стійке утворення, яке є фундаментальною умовою успішного виконання функцій, організації ефективного навчального процесу молодших школярів і результатом професійно-педагогічної підготовки вчителя [1].

Дослідники феномену готовності до творчої діяльності визначають його з позицій наявності загальних властивостей готовності людини до праці, але з притаманними їй певними особливостями, предмету праці й виділяють основні складові такої готовності: фізичну, психофізичну, психологічну, професійну (науково-теоретичну й практичну) [3, с. 56]. 

Аналіз психолого-педагогічної літератури дозволив нам розглядати готовність майбутнього вчителя початкових класів до творчої педагогічної діяльності як розкриття майбутнім учителем за допомогою спеціально організованої професійної підготовки своїх потенційних можливостей й бажання використати їх у професійній діяльності. 
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Період від народження до початку навчання у школі є, за визначенням психологів, віком найбільш стрімкого фізичного й психологічного розвитку дитини, первісного формування фізичних і психологічних якостей, необхідних людині протягом всього наступного життя якостей і властивостей. Однією з таких якостей є мислення, формування якого має яскраву динаміку і специфічні особливості у молодшому дошкільному віці.

В енциклопедичному значенні під мисленням розуміється процес відбиття у свідомості людини зв'язків і відносин між предметами або явищами дійсності [3]. У процесі мислення людина відбиває об'єктивний світ інакше, ніж у процесах сприйняття й уяви. У сприйняттях і уявленнях зовнішні явища відбиваються так, як вони впливають на органи почуттів, – у барвах, формах, русі предметів і т.д. Коли ж людина мислить про певні предмети або явища, то відбиває у своїй свідомості не лише ці зовнішні особливості, а й саму сутність предметів, їхні взаємозв'язки та відносини [1, с. 94].

Дитинство – етап онтогенетичного розвитку індивіда, що включає період від його народження й до появи можливості включення в доросле життя. Дошкільний вік - етап психічного розвитку від 3 до 6-7 років. Цей період має надзвичайно важливе значення для формування особистості дитини, у якому виділяються три періоди: молодший дошкільний вік (3-4 роки), середній (4-5 років) і старший (5-7 років) [4, с. 120].

В онтогенезі мислення розвивається від наочно-дійового (до 2-3 років) до наочно-образного (до 6-7 років). Розкриваючи природу наочно-дійового мислення, звернемося до поняття узагальнення та його можливості у ранньому віці, для чого розглянемо відповідне співвідношення між знаком і значенням. Л.С.Виготський сформулював два положення: а) разом зі значенням слова розвивається й значеннєва сторона мови; б) тут немає простого асоціативного зв'язку, тому що за значенням слова стоять більш складні психічні процеси. Отже будь-яке значення слова є узагальненням й абстракцією, оскільки у реаліях речей більше, ніж слів, то дитині доводиться позначати тим самим словом різні явища, а вікова специфіка мислення дитини полягає в структурі узагальнення [2]. 

Узагальнення, за Л.С.Виготським, виступає призмою, що переломлює всі функції свідомості, зв'язуючи узагальнення зі спілкуванням. Інакше кажучи, всі акти свідомості є узагальнення. Зміна системи відносин функцій один до одного перебуває в дуже тісному зв'язку зі значенням слів, з тим, що значення починає опосередковувати всі психічні процеси. За значенням дитячого слова ховається узагальнене сприйняття, тобто структура тієї групи предметів, до яких ставиться даний предмет (на відміну від вказівного руху, що ставиться до будь-якого або майже до всякого предмета). Дитина мислить переважно узагальненими сприйняттями, які є «першою виступаючою формою структури значення дитячого слова» [2]. Вказуючи на обмеженість внутрішньомовного мислення у ранньому дитинстві, Л. С. Виготський відзначає, що дитина не розуміє окремого слова як поняття, тому що слова зв'язуються для дитини тільки з конкретними предметами, до яких вони відносяться. 

М. М. Поддьяков виділяє два шляхи формування уявлень дітей про оточуючий світ. Перший шлях – це формування в процесі безпосереднього сприйняття предметів без їхнього практичного перетворення, об'єктом якого стають зміни предметів, їхні перетворення під дією природних сил (спостереження танення льоду під променями весняного сонця, розпускання бруньок). Перетворення об'єктів за допомогою природніх факторів відіграє важливу роль у формуванні динамічності дитячих уявлень у формуванні початкових форм розуміння змін і розвитку явищ. Другий шлях – формування уявлень у процесі практичної, перетворюючої діяльності самих дітей, коли засвоєні за допомогою дорослого способи практичного перетворення предметів виступають потужним інструментом пізнання навколишнього світу. Особливого значення обидва способи набувають для виявлення прихованих, безпосередньо не сприйманих сторін, властивостей і зв'язків предметів [5].

Таким чином, між двома підходами до вивчення мислення – шляхом спостереження за його ходом у природних умовах і шляхом створення експериментальної ситуації, що вимагає активного втручання самої дитини, – не існує непереборних розходжень. Залежно від характеру дій дитини робиться висновок про те, наскільки в неї розвинене мислення. Якщо при першому підході мислення є переважно пасивним, споглядальним, хоча й призводить до узагальнень, то при другому підході природні перетворення об'єкта заміняються на активні маніпуляції самої дитини.

Роль наочно-дійового мислення постійно змінюється в житті дітей дошкільного віку. М. М. Поддьяков вважає, що наочно-дійове мислення, з'являючись у раннім дитинстві й випереджаючи інші види мислення, у той же час залишається актуальним і на інших етапах дитинства. Воно відрізняється від наочно-уявного й словесно-логічного видів мислення особливим способом здобуття знань, не взмозі бути заміненими іншими видами мислення [5].

Таким чином, провідним видом мислення в молодшому дошкільному віці є наочно-дійове мислення. У процесі багатократного виконання різноманітних дій дитина набуває досвіду їх виконання, через «проби і помилки» вирішує певні практичні завдання. Поступово вони мінімізуються у процесі їх узагальнення та трансформуються в елементи образного мислення.
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На сучасному етапі розвитку нашого суспільства питання співвідношення філософських категорій добра та зла у практичній діяльності вчителя є одним з найактуальніших. Їх розуміння, спосіб тлумачення та аргументації сутності значно впливають на трактування інших категорій етики, оскільки становлять їх основу. Визначення цих категорій передбачає з'ясування суперечливого взаємозв'язку добра і зла, джерел їх походження, а також кількісно-якісного співвідношення, реальних можливостей торжества добра над злом. 
У різні епохи розвитку суспільства представники педагогічної думки по-різному давали їм визначення. У Г. Сковороди спостерігається теологічне та світське розуміння добра і зла. На його думку, добро закорінене у споріднену працю людини, воно радує її душу, робить щасливою, доброчесною. Натомість злом є пожадливість, гнів, пристрасть, які порушують міру щастя та добра в людині. Однодумцями Г. Сковороди були українські письменники І. Котляревський, Т. Шевченко, Леся Українка, І. Нечуй-Левицький, І. Франко. Згідно з поглядами І. Канта, людина підпорядкована «моральному закону», «моральному світопорядку». Бог постає гарантом «морального світогляд», блага, добра і щастя. Порушуючи «моральний світопорядок», людина творить зло. Причому природна доброта людини є ілюзією, а зло – її «природною схильністю» «радикальним вродженим злом у людській природі», і змінити в ній нічого не можна адже «...із такого кривого дерева, з якого зроблена людина, неможливо зробити нічого прямого». Якщо взяти до уваги сучасних дослідників, то Г. П. Васянович надає визначення даним поняттям наступним чином: «Добро - одна з найзагальніших імперативно-оцінювальних категорій етики, що виражає позитивне моральне значення явищ суспільного життя в їх співвідношенні з ідеалом»; «зло як категорія етики відображає негативні аспекти дійсності, діяльності людей і відносин між ними. В етиці воно традиційно відокремлюється, наприклад у працях Г. П. Васяновича, В. І. Панченко від фізичного зла (тілесних страждань, хвороби, смерті, стихійного лиха тощо), яке основується на об'єктивних причинах, природних закономірностях, що не залежать від свідомості та волі людей. Моральне зло пов'язане зі сваволею розумних істот. Незважаючи на відмінність цих форм зла, їх завжди прагнуть «розглядати в єдності» [2]. Сучасний дослідник А. Н. Скрипник зазначає, що моральне зло є укоріненням в людській суб’єктивності, воно є нероздільним з індивідуальною провиною, свободою, індивідуальністю. На думку українського вченого В. А. Малахова, «моральне зло, коли негативні явища й процеси дійсності постають як наслідок свідомого воле визначення суб’єкта, коли за ним розкривається відповідний вольовий акт». 

Отже, визначальним в розумінні добра та зла є те, що вони кояться людьми. Тому завдання педагога довести це до своїх вихованців.
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«Вплив розлучення батьків на формування особистості дитини»
Усі людські успіхи або негаразди починаються у сім'ї, тому що – це основа збереження культури, етичних норм, традицій народу, основа соціальної естафети суспільства, основа виживання суспільства та окремої особистості, всебічної підтримки людини. На сьогоднішній день однією із значущих проблем суспільства стало розлучення.

У всі часи головні функції сім'ї об'єднувалися навколо однієї – виховання дітей. Родина репрезентує суспільство в цілому, є його мініатюрним відображенням. У ній здійснюється соціалізація людини. Досвід, якого людина набуває у сім'ї, визначає її індивідуальну поведінку, створює внутрішню конструкцію реальності, на основі якої особистість сприймає навколишнє середовище.

Мета даної роботи полягає у розкритті проблеми впливу розлучення батьків на моральну свідомість дитини, у дослідженні того факту, як саме розлучення позначиться на подальшому житті малюка. 

Вивчення проблеми впливу розлучених батьків на правопорушення дітей та підлітків відображено у роботах В. Єрмакова, Н. Копита, Ю. Лісіцина, Г. Міньковського, І. Невського. Окремі питання життєдіяльності розлученої сім'ї розглянуті у працях педагогів і психологів. Ю. Вавілов і А. Демидов розглядають загальні проблеми виховання дітей у сім'ї, в якій батьки розлучилися. Проблеми впливу розпаду сім'ї на дітей дошкільного віку висвітлює Т. Гаврилова [4].

Для будь-якої дитини розлучення батьків це, перш за все, колосальний стрес, який негативно впливає на її психологічний стан. Очевидно, що діти вважають розлучення катастрофою, адже вони люблять обох батьків і хочуть бачити їх разом. Розрив батьків – це сильний стрес не тільки для подружньої пари, але і для їх дітей. Розлучення і діти – нероздільні поняття. Коли вся родина охоплена безглуздям розбрату, діти, на жаль, не залишаються осторонь. 

Саме діти найбільше страждають під час та після розлучення батьків, адже їх життя докорінно змінюється. Не важливо, яке ваше ставлення до цієї події. Навіть якщо для вас розлучення – це благо і єдиний вихід з безвихідної ситуації, то ваша дитина буде сприймати його зовсім інакше [2].

Діти дуже близько сприймають розлучення батьків. Найстрашніше, що при цьому у більшості підлітків виникає почуття провини, за те, що він не зміг зберегти шлюб своїх батьків. Можливо, це почуття буде переслідувати дитину впродовж великого періоду після розлучення батьків.

Стан дітей відображається і у відносинах з оточуючими людьми. Діти можуть проявляти напади агресії до вчителів або своїх однокласників. У багатьох дітей з'являються проблеми у школі через погану поведінку і непослух.

Приклад батьків може негативно позначитися і на особистому житті дитини, вони у майбутньому, як правило, повторюють помилки своїх батьків і теж руйнують свій шлюб. За статистикою, вік, у якому одружуються діти з розлучених сімей значно нижче, ніж у дітей зі звичайних родин. Це пояснюється бажанням заповнити відчуття міцної родини, якого він був позбавлений у дитинстві. Але ранній вік якраз і виступає основною причиною розлучення у таких дітей [1].

Як показують дослідження психологів, після розлучення батьків діти демонструють більш тривожну, агресивну і неслухняну поведінку в порівнянні з дітьми, чиї батьки живуть разом. Такий сплеск негативної поведінки триває протягом декількох місяців після розлучення. Зазвичай не менше двох місяців, але не більше року. Проте наслідки розлучення батьків відкладаються на поведінці дітей, які зазнали розлучення батьків, на все життя.

Конфлікти з батьками після розлучення виявляються в тому, що дитина починає грубити, відмовляється виконувати встановлені у родині правила поведінки. В умовах конфліктної сім'ї дитина набуває негативного досвіду спілкування. Вона бачить, відчуває ворожі, недружелюбні взаємовідносини між батьками і перестає вірити у можливість існування позитивних стосунків між людьми [3].

Отже, аналізуючи зазначене вище, можна зробити висновок про те, що розлучення сім'ї може викликати у дитини депресію і ряд інших симптомів неврозу, у неї знижується успішність, погіршується дисципліна вдома та у школі, вона потребує особливої уваги у навчально-виховному процесі, може втекти з дому, виникають конфлікти з друзями, вчителями, батьками. 

Таким чином, сім'я, у якій батьки розлучилися, є важливою соціально-педагогічною проблемою сучасності. У ряді соціально-педагогічних досліджень вказані особливості корекційного впливу на психічний стан дітей дошкільного віку й підлітків, які зазнали психологічної травми внаслідок розлучення батьків. 
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Творче надбання Василя Сухомлинського – видатне явище не лише у вітчизняній, а й у світовій педагогічній науці. В складних історичних умовах він по-новаторськи дослідив провідні проблеми навчання та виховання, став першовідкривачем у вирішенні найскладніших завдань розвитку школи. У педагогічній спадщині видатного українського письменника провідне місце займає ідея гуманістичної спрямованості педагогічної системи, яка є актуальною в даний час і потребує більш глибокого осмислення.

Зазвичай, традиційне навчання спрямоване на управління навчальним процесом, у якому об’єктом навчального процесу виступають школярі, а суб’єктом – учитель. Гуманістична система навчання передбачає суб’єкт-суб’єктні відносини між учителем і учнем, пріоритет у навчальному процесі надається учню. Саме учень розглядається як найвища цінність життя, як центр навчання і виховання.

Гуманізм педагогічної системи В. Сухомлинського ґрунтується на положенні про самоцінність людини, її праві на свободу і гідність як неповторної індивідуальності. Він висунув і розвинув концепцію відносної автономії конкретної особи, її права на вибір на основі власної совісті. Василь Сухомлинський наголошував, що найважливішим і найскладнішим завданням вихователя є надання можливості відчути дитині у собі особистість, допомогти розвитку її внутрішнього бачення та сприяти становленню її рефлексивних здатностей. В.Сухомлинський переконливо довів, що найцінніше у дитини – її індивідуальність, неповторність внутрішнього світу, здібностей, потенційних можливостей. Підтримка і розвиток у дитини її індивідуальності є умовою зростання не тільки кожної конкретної особистості, а й підгрунттям формування дієздатного творчого дитячого колективу, оскільки саме через плекання розмаїття індивідуальності пролягає шлях до справжнього, а не стадного об’єднання дитячих особистостей [2]. 

Глибоко гуманістична сутність концепції виховання В.Сухомлинського, як і всієї його педагогічної системи, виявляється вже в самому ставленні до дитини. Найперше – повага до особистості вихованця, незалежно від віку, наявних у даний час можливостей – визначення складності його внутрішнього світу і необхідності ставлення до його долі. Повага до особистості вихованця, визнання складності його внутрішнього світу і необхідності відповідального ставлення до долі дитини — переконлива характеристика гуманістичної спрямованості педагогічної системи Василя Олександровича. Обґрунтовуючи практичну необхідність гуманних взаємин між вихователем та дитиною, між самими дітьми і взагалі всіма учасниками виховного процесу, педагог переконливо показав, що найцінніше у дитини — її індивідуальність, неповторність внутрішнього світу, своєрідність здібностей, потенційних можливостей [1]. 

У педагогічній спадщині В.Сухомлинського значна увага приділена проблемі гуманного управління школою. Однією із головних умов такого управління школою було наукове дослідження дитини. Василь Олександрович разом із педагогічним колективом глибоко вивчали природний анатомо-фізіологічний бік психічних явищ, духовний світ дитини, залежність процесів, що в ній відбуваються від різних факторів навколишнього середовища. Василь Сухомлинський наголошував, щоб бути гуманним, необхідно добре знати душу дитини [2]. В управлінні школою він пропагував застосовувати колегіальність прийняття рішень, систематично проводити роботу учительських колегій; запроваджувати учнівське самоврядування; постійно дбати про здоров’я дітей; створювати цілісну систему вивчення учнів, проведити тематичні психологічні семінари та науково-педагогічних ради і консиліуми; постійно організовувати навчання вчителів, підвищення їхньої кваліфікації, ознайомлення з передовим педагогічним досвідом, світовими альтернативними педагогічними системами тощо [3]. 
В. Сухомлинський приділяв увагу змісту, формам і методам навчання. Він говорив, що необхідне збільшення збільшення у навчальних планах питомої ваги предметів гуманітарного циклу; широко використовувати образне, художнє викладення матеріалу; врахувати вікові життєві ритми дітей, сензитивних періодів у навчанні; запроваджувати диференційований підхід, роботу в індивідуальному режимі учнів; упроваджувати гуманізація форм контролю знань, оцінювання не тільки результату, але й затрачених зусиль; забезпечувати почуття успіху у навчанні; уникнення транслювання знань у готовому вигляді [3]. 
Гуманістичні орієнтири педагогічної творчості у спадщині В.О.Сухомлинського є узагальненою системою поглядів, переконань, ідеалів, що ґрунтується навколо одного центру – людини. Саме людина є системоутворюючим фактором, ядром гуманістичної ідеї.

Отже, в гуманістичних орієнтирах знаходять своє відображення найрізноманітніші ставлення до людини, суспільства, духовних цінностей, тобто, до всього світу в цілому. Універсальність гуманістичних ідей обумовлена їх застосуванням до всіх людей і будь-яких соціальних систем, цим визначає доцільність їхнього дослідження і впровадження в сучасну систему освіти.
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Відомий український педагог А. С. Макаренко одним з перших звернув увагу на те, що діти потребують складної тактики і техніки, що вчителю слід керувати своїм настроєм, стилем і тоном спілкування, інтонацією, посмішкою, поглядом, мімікою, рухами, ходою… Іноді жест буває красномовнішим за слова, а міміка в найкоротшу мить доводить те, на що знадобилися б монологи. Отже, хороший учитель – завжди яскрава особистість, кожний з них має власну техніку впливу, взаємодії, спілкування, саморегуляції [2]. 

Поняття «техніка» від грец. techne – мистецтво, майстерність. Педагогічна техніка – сукупність прийомів, що дозволяють ефективно здійснювати педагогічну діяльність.

У 20-х рр. ХХ ст. педагогічну техніку трактували як сукупність прийомів і засобів, спрямованих на чітку й ефективну організацію навчальних занять.

З точки зору І. А. Зазюна, педагогічна техніка є сукупністю професійних умінь, що сприяють гармонії внутрішнього змісту діяльності педагога і зовнішнього його прояву [3].

В. М. Гриньова трактує педагогічну техніку як сукупність умінь і особливостей етичної поведінки педагога, заснованої на правилах і принципах етикету, що дозволяють сформувати його педагогічну культуру, яка допомагає адекватно впливати на того, хто навчається, з метою формування його як всебічно розвиненої особистості завдяки доцільно обраним методам і формам діяльності відповідно до особливостей конкретних об’єктивних умов [1].

У наш час цей складний феномен визначають як систему вмінь учителя, що дає змогу використовувати власний психофізичний апарат для досягнення ефективних педагогічних результатів [2].

Для того, щоб досконало володіти педагогічною технікою необхідно вдосконалювати такі її складові: 

· техніку мовлення (дикція, інтонація, емоційність, тембр, темп);

· техніку зовнішнього вигляду (правильно сидіти, стояти, міміка, жести, постава, одяг, зачіска);

· техніку педагогічного спілкування (слухати, запитувати, аналізувати, встановлювати контакт, спостерігати та осмислювати реакцію аудиторії, зацікавлювати);

· психотехніку (створювати необхідний настрій, знімати напругу, стримувати себе, контролювати власний настрій).

Педагогічну техніку поділяють на зовнішню і внутрішню. Внутрішня – створення внутрішнього хвилювання особи, психологічне настроювання вчителя на майбутню діяльність через вплив на розум, волю та почуття. Зовнішня – утілення внутрішнього хвилювання вчителя в його тілесній природі: міміці, голосі, відповіді, рухах, пластиці.

Існують певні вимоги, дотримання яких сприяє формуванню та вдосконаленню педагогічної техніки молодого педагога. Отже, вчителю необхідно:

1) дотримуватися дрес-коду власної професійної діяльності;

2) володіти мімікою та жестами;

3) керувати власним тілом ( уміння ходити, стояти, сидіти);

4) дотримуватися мовленнєвої культури ( темп, ритм, дикція, дихання, логіка побудови висловлювань);

5) вправно володіти дидактичними операціями (оцінювання, уміння слухати, писати на дошці, користування технічними засобами навчання);

6) керувати власним емоційно-вольовим станом і станом вихованців.

Педагогічна техніка формується не відразу, на початку власної професійної діяльності молоді вчителі зустрічають масу труднощів, але з набуттям досвіду вони вдосконалюють навички і уміння і створюють власну педагогічну техніку, оскільки її не можна скопіювати або повністю перейняти, вона індивідуальна і постійно видозмінюється.

Відпрацьована до автоматизму педагогічна техніка свідчить про те, що ми піднімаємося на сходинку вище у власній педагогічній майстерності і стаємо справжніми вчителями, які працюють не задля матеріального забезпечення, а для того щоб самовдосконалюватися, піднімати власну педагогічну культуру, навчати та виховувати дітей, формувати їхній світогляд.

Отже, педагогічна техніка є одним з ключових елементів педагогічної майстерності. Педагогічна техніка як сукупність професійних умінь сприяє гармонійній єдності внутрішнього змісту діяльності вчителя і зовнішнього його вираження.
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Розвиток та створення єзуїтських колегій було пов’язано із протидією реформації у церкві, поряд із питаннями церковно-релігійного характеру єзуїти займалися освітньою та пропагандистською роботою на теренах України в ХVІ ст. Орден єзуїтів створив власну, нову систему освіти, яка, крім здобутків Реформації та ідей Гуманізму, містила й асиміляційні ознаки та ревний захист католицької віри.

Безпосередньо за освітньо-науковий зразок єзуїтські колегії взяли основні риси з гуманістичних шкіл, а саме з протестантських колегій, але у виховному плані головним та першочерговим завданням було посилення, поширення та зміцнення католицької церкви та віри. Тому для цього єзуїти зробили дуже привабливі умови, головною з яких було безкоштовне навчання в таких освітніх закладах. Єзуїтів та єзуїтські колегії називали ловцями душ, адже досить часто було так, що під час навчання спудеї змінювали свою, батьківську віру (найчастіше православну) та ставали католиками, це було своєрідною платою за це навчання. Хоч «офіційно» єзуїти проголошували принцип віротерпимості та толерантності до спудеїв - не католиків, які там навчалися [3].

У кінці ХVІ ст. офіційно сформувався єдиний статут для єзуїтських навчальних закладів. За цим статутом керівником всієї єзуїтської навчальної мережі був генерал ордену, який перебував у Римі, йому прямо підпорядковувалися всі місцеві та провінційні керівники регіональних структур. Саму колегію очолював ректор, який призначався провінціальним керівником, у єзуїтській колегії організацією навчання завідував префект, який контролював діяльність професорів та учнів, приймав поповнення до закладу, проводив іспити.

Загалом єзуїтські колегії були двох типів – середні та вищі. Середні давали освіту на зразок гуманістичних шкіл: трьох класів граматики та двох класів – поетики та риторики, також тут можна було вивчати грецьку мову, початки філософії та моральну теологію. Повні колегіуми вивчали філософію (близько двох-трьох років), теологію (чотири роки ), вивчалась також логіка та математика [3].

Навчальна база в усіх колегіумах була типовою. Латинську граматику вивчали за посібником єзуїта Еммануїла Альвара, також учні вищих класів читали уривки з античних творів, які були дозволені цензурою місцевим керівництвом провінцій. Теологія єзуїтів, як вони вважали, була гуманістичною, адже вона ставила в центр людину з її моральними проблемами та труднощами, які вона переживали, коли йшла до самовдосконалення. У навчальних програмах широко використовувалися власні твори полемічного та теологічного напрямку. При єзуїтах досить добре була налагоджено друкарство [1]. 

Однак головною особливою рисою єзуїтського навчання був космополітизм, що мало у собі відособлення від приналежності до конкретного народу, нації чи держави, адже сам принцип космополітизму був тісно пов’язаний з головним завданням єзуїтського ордену та римо-католицької церкви – широкого розповсюдження католицизму по всій Європі. Цей принцип інтернаціональності в житті самих колегій полягав у тому, що фактично всі викладачі належали до різних національностей. У Польській та Литовських провінціях керівні посади зазвичай отримували іноземці, які також часто-густо були й ректорами навчальних закладів, тому вони слабо уявляли домагання місцевих жителів у їх самостійному культурно-релігійному самоствердженні.

На окрему увагу заслуговує виховна методика в колегіумах Товариства Ісуса, яка на ті часи була новаторською й базувалась на принципі змагання. Наприклад, групу спудеїв розподіляли на декілька команд, які повинні були конкурувати між собою, даючи відповіді на запитання викладачів. Також існувала своєрідна система оцінювання, яка полягала у тому, що були почесні та ганебні місця в класах, були заохочувальні звання та відповідно й принизливі прізвиська, які кожен отримував відповідно за своє навчання. У добу Просвітництва висловлювались, що негативом такого виховання було те, що воно формувало рабську свідомість та стереотипність мислення й міркування. Однак, незважаючи на це, єзуїтська освіта давала високі знання, досконале володіння латиною, навички спілкування серед вищих прошарків суспільства та, як вже зазначалося, навчання було безкоштовним [3].

Варто зауважити, що єзуїтська діяльність у галузі освіти була передовою і змушувала місцеві громади також покращувати власну систему освіти. Так єзуїт – викладач, був дуже освіченою людиною і прекрасним оратором. Також ми бачимо нові творчо-освітні риси і в братських школах ХVI ст. Про це свідчить статут Львівської братської школи 1586 року [2, с. 37-42], аналіз якого свідчить, що братська освіта зазнала значного впливу єзуїтського виховання та увібрала усі найкращі його риси.

Отже, єзуїтські навчальні заклади сприяли поширенню освіти та знання серед суспільства, долучення до загальноєвропейської культури, космополітизму мислення, під їх впливом відбувається загальне покращення творчо-освітніх процесів і в братських школах із застосування тогочасного передового знання у галузі освіти, що добре показано в статуті Львівської братської школи 1586 року.
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«Педагогічна іміджеологія як галузь сучасної науки і практики»
Увага до професійного іміджу педагога актуалізувалася в останні роки, що пояснюється загостренням проблеми вибору людьми (вибору навчального закладу, товарів і послуг, політичних партій і громадських організацій, лідерів і керівників) та конкуренцією на різноманітних ринках – споживчому, політичному та інших. Щоб продати товар, послугу, залучити на свій бік виборця, щоб успішно конкурувати на ринку, фірма, громадська організація, університет або банк повинні створити собі відповідний імідж. Доцільний, адекватний імідж абсолютно необхідний для будь-якого виду соціальної діяльності, що підтверджує багаторічна практика.

Саме тому в рамках традиційних наукових дисциплін – психології, педагогіки, економіки, соціології, політології – з’являються спеціальні науково-практичні галузі: теорія і практика реклами, public relations, іміджеологія та інші, головним предметом дослідження яких стає формування образів. Слово "імідж" (image) в англо-російському словнику перекладається як "образ", "відображення", "подоба", "ікона", "лице" [1].

Вдалий імідж - це здатність навіяти оточуючим, що носій даного іміджу є втіленням у собі тих ідеальних якостей, які вони хотіли б мати, якби були на місці цієї людини. Поняття іміджу окреслює не лише природні властивості особистості, але й соціально напрацьовані: воно пов'язане як з зовнішнім виглядом, так і з внутрішнім змістом людини, її психологічним типом, риси якого відповідають запитам часу її суспільства. Надбання викладачем професійного іміджу не самоціль, але володіння ним складає суттєву особистісну і професійну характеристику людини, має глибокий практичний зміст. Стрижневим у формуванні іміджу є можливість передати через певні імідж-сигнали інформацію про себе, свої істинні, глибинні (особистісні і професійні) погляди, ідеали, плани, діяльність [2].

Імідж знаходиться в ряду таких понять, як рейтинг, репутація, популярність, престиж, авторитет та ін. Якщо у практичній психології, іміджелогії та інших прикладних дисциплінах увагу зосереджено на проблемах соціальної перцепції, атракції, атрибуції, самомоніторингу, управління шляхом створення вражень від зовні привабливого образу об’єкта та ін., то соціологію імідж цікавить з дещо інших позицій. Для соціології, насамперед соціології управління, важливо, як імідж організації, соціальної чи професійної групи, а також імідж їхніх програм, цілей, планів впливає на якість виконання організаціями, колективами, цільовими групами своїх функцій, наскільки імідж впливає на статус того чи того соціального об’єкта, які соціальні механізми можна задіяти, щоб створити адекватний (не обов’язково позитивний) імідж [3]. 

Для педагогіки, і зокрема професійної, у дослідженні іміджу важливим є такі аспекти: окреслення педагогічних умов, що забезпечують ефективність цього процесу; визначення критеріїв та рівнів дослідження даного феномену; а також виокремлення рекомендацій вчителям щодо формування та розвитку власного професійного іміджу. 

У зарубіжній фаховій літературі, присвяченій проблемам дослідження іміджу, термін «імідж» ужито в значенні, яке можна було б сформулювати так: імідж – це відображення у психіці людини образу або характеристик об’єкта чи явища, а це означає, що термін «image» професіонали інтерпретують як образ, який розуміють як сукупність не лише матеріальних видимих характеристик об’єкта, а й ідеальних невидимих його характеристик. 

Педагогічний імідж починається формуватися при навчанні студентів у педагогічних вузах, а становлення вчителя-майстра та його іміджу здебільшого відбувається у системі післядипломної педагогічної освіти, де вчитель розкриває усі свої здібності шляхом постійного удосконалення свого педагогічного досвіду. 

Таким чином, актуальним та доцільним є необхідність перетворення існуючої системи розвитку педагогічної майстерності на більш досконалий рівень по створенню механізму формування стійкого цілісного образу педагога (педагогічного іміджу), який забезпечить оптимальні умови для навчання та виховання учнів. 
Формування іміджу, вчителю необхідно значно більше, ніж спеціалістам інших професій тому, що саме вчителі формують імідж своїх учнів. Учитель для них – еталонна модель. Кожен вчитель повинен бути яскравою особистістю, який зацікавлює учнів, розвиває інтерес до свого предмету. Імідж повинен знайти власне існування, стати окремою цінністю і використовуватися не лише при слушній нагоді, а бути основою професійного розвитку вчителя. Імідж не малюнок, не калька, не розроблене в найдрібніших деталях точне зображення, а певна система складових що стає підґрунтям для формування враження про фахівця.
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У сучасній педагогічній науці конфлікт (лат. Confliktus – зіткнення) розуміється найчастіше як «зіткнення різноспрямованих цілей, інтересів, позицій, думок чи поглядів, виражене в загостреній, жорсткій формі», а також як «гранично загострене протиріччя, пов'язане з гострими емоційними переживаннями» [2, c. 127]. Педагогічні конфлікти – «побічно або безпосередньо пов'язані з навчанням, вихованням дітей, з впливом на психологічний клімат навчального закладу» [3, с. 61] – є предметом дослідження специфічної галузі педагогічної науки, що знаходиться на самому початку свого становлення, − педагогічної конфліктології.

Педагогічні конфлікти можна розділити на три великі групи. У першій групі – мотиваційні конфлікти. Вони виникають між педагогами та учнями через те, що школярі або не хочуть вчитися, або вчаться без інтересу, з примусу. Маючи у своїй основі мотиваційний фактор, конфлікти цієї групи розростаються і в кінцевому підсумку між вчителями та учнями виникають неприязнь, протистояння, навіть боротьба. У другій групі – конфлікти, пов'язані з поганою організацією навчання в школі. Тут маються на увазі чотири конфліктних періоди, через які проходять учні в процесі навчання в школі. Третя група педагогічних конфліктів – конфлікти взаємодій учнів між собою, вчителів та школярів, вчителів один з одним, вчителів та адміністрації школи. Ці конфлікти відбуваються з причини суб'єктивного характеру, особистісних особливостей конфліктуючих, їх цільових установок і ціннісних орієнтацією [1].

Можна виділити три фази перебігу конфлікту в педагогічній ситуації: 1 фаза − конфліктне гострий початок з явним порушенням соціально цінних норм і цінностей одним з учасників ситуації; 2 фаза − відповідна реакція «суперника», від форми та змісту якої залежить результат конфлікту; 3 фаза − відносно швидке і радикальна зміна існуючих норм і цінностей у двох різних напрямках − поліпшення або погіршення раніше сформованих відносин.

Способи вирішення конфлікту, особливо якщо він не зайшов далеко, відомі і доступні кожному – це ніжність, гумор і жарт. У більш складних ситуаціях вчителя вдаються до компромісу, роблячи поступки один одному, або самі проводять аналіз, намагаючись розібратися в собі і своїх вчинках, і лише у виняткових випадках використовують примус. Педагог не має права піти на створення конфлікту, якщо він не володіє технологією вирішення конфлікту. Найбільш ефективним способом вирішення конфліктів є переговори.

В. О. Сухомлинський так пише про конфлікти у школі: «Конфлікт між педагогом і дитиною, між учителем і батьками, педагогом і колективом – велика біда школи. Найчастіше конфлікт виникає тоді, коли вчитель думає про дитину несправедливо. Думайте про дитину справедливо – і конфліктів не буде. Уміння уникнути конфлікту – одна зі складових частин педагогічної мудрості вчителя. Попереджаючи конфлікт, педагог не тільки охороняє, але і створює виховну силу колективу» [5].

Розглядаючи основні методи вирішення конфліктних ситуацій, можна сказати, що вони діляться на дві групи: негативні, що включають в себе всі види боротьби, які мають на меті досягнення перемоги однієї сторони над іншою; позитивні, при використанні їх передбачається збереження основи взаємозв'язку між суб'єктами конфлікту – різноманітні види переговорів і конструктивного суперництва.

Основною ланкою при вирішенні педагогічної ситуації вважається проведення її психологічного аналізу. Існують також і ігрові методи вирішення конфліктів [4]. Хоча навички з вирішення конфліктів зовсім не гарантують повного їх вирішення у всіх випадках, вони можуть надати нові можливості для розширення знань про себе самого та інших. Звичайно, немає двох однакових шкіл, однакових учнів та вчителів і тому неможливо передбачити кожну ситуацію або розробити універсальний прийом її вирішення.
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«Образ вчителя-майстра, вчителя-творця в мистецтві»
Образ вчителя багатогранний, праця його складна, вчитель – це творець, вихователь особистості, тому постать педагога цікава багатьом митцям. Мотиви вчительства ми знаходимо в живописі, літературі, скульптурі, піснях, кінематографі. 

У різних містах Україні ми можемо відвідати пам’ятники учителю. Наприклад, у Ніжині, встановлений при вході до педагогічного університету, пам’ятник педагогу можна сміливо назвати «Вперед, до знань!» В Харкові ми зустрінемо перший пам’ятник в Україні вчителю. Дівчинка сидить за партою на уроці письма, адже перший вчитель вчить не тільки читати, а й писати. Маленька учениця з довірою та любов’ю дивиться на свого вчителя. При подорожі до Сімферополю варто відвідати пам’ятник Кримському вчителеві. Його особливістю є те, що фігури ніби виростають з єдиного каменю. Мабуть, це говорить нам про взаєморозуміння між вчителем та учнями. У Дергачі, що в Харківській області, є пам’ятник вчительці «Майбутнє наших дітей в руках вчителя, в його золотому серці», у Закарпатській області в селі Колочава − «Вчителька з Вкраїни» .

Подорожуючи світом, ми знаходимо пам’ятники в Варшаві (Польша ), Ієрусалимі (Ізраїль), у Коламбусі (Огайо, США), у місті Коувола (Фінляндія), а також в Іспанії. 

У Росії ми можемо відвідати пам’ятники учителю в таких містах: Саратов, Челябінськ, Сочі, Томськ, Москва, Мінськ, Санкт-Петербург, Новосибірськ, Красноярськ, Ростов, Оренбург, Волгоград, Брянськ, Ставрополь.

Митці різних країн та епох часто звертались до теми шкільництва у своїх роботах. Домашнє життя обивателів, передане в споконвічній душевній реалістичній манері, ігри на перервах, моменти першої зустрічі учнів і її першої вчительки – досить-таки повторювані мотиви. На полотнах зображено також заможні аристократичні сім’ї та неквапливість навчання, його розміреність і тиша. 

У XVII столітті творив Адріан ван Остаде, нідерландський гравер, автор картини «Шкільний вчитель» (1662, Лувр, Париж), що славиться своїм добродушним гумором. Відомість Герарду Терборху, голландському художнику, принесли картини, присвячені сценам побуту заможних сімей − заняття музикою, домашні уроки, виховання дітей, написання листа. Стен Ян, голландський художник, автор полотна «Шкільний учитель», на якому автор передав шкільну атмосферу тодішнього навчання

У XVIII столітті своєю творчістю, пов’язаною зі змальовуванням дитячого життя, прославились французькі митці Жан Батист Сімеон Шарден та Філіп Мерсье, художник и гравер. Варто згадати Іоганна Петер Хазенклевера, німецького живописця, якому принесла відомість серія полотен на сюжети Іобса «Іобс на екзаменах», «Іобс у ролі вчителя» та Андре Анрі Даргелас, французького художника, що любив спостерігати за життям дітей, шкільні забави та заняття були його улюбленими сюжетами.
У XX столітті творив Анрі-Жан Жюль-Жоффруа, французький художник, роботи якого присвячені вихованню малих дітей. Варто згадати Емілію Яківну Шанкс, англо-російську художницу. Відміною рисою її творчості була обов’язкова присутність дітей на полотнах («Улюблена лялька», «Новенька в школі », «Мильні бульбашки»).

Звертаючись до творчості російських художників, чиє сприйняття дійсності є нам ближчим, ми можемо назвати Константина Трутовського, Володимира Маковського, Єфима Чепцова. Їхні картини дають нам уявлення про обладнання класних кімнат, де зображені мапи, дошки, крейда тощо. Діти, що присутні на картинах, знаходяться в типових для них обставинах. 

Образ вчителя в кінематографі можна зустріти майже з самого його зародження. Сценарії часто побудовані на реальних подіях, вони близькі та зрозумілі для людей. Комедії рекомендовано для сімейного перегляду, позитивні емоції гарантовано. Вашій увазі пропонується список фільмів, які не залишать вас байдужими: «Сільська вчителька» (1947, драма), «Весна на Зарічній вулиці» (1956, мелодрама), «А якщо це кохання?» (1961, драма), «Перший вчитель» (1965, драма), «Республіка ШКІД» (1966, комедія, драма), «Урок літератури» (1968, комедія, драма), «Доживемо до понеділка» (1968, мелодрама), «Завтра, третього квітня» (1970, драма), «Крапка, крапка, кома...» (1972, дитячий фільм), «Велика перерва» (1972, комедія, мелодрама), «Вчитель співів» (1973, лірична комедія), «Щоденник директора школи» (1975, драма), «Ключі без права на передачу» (1977, мелодрама), «Уроки французької» (1978, комедія), «Шкільний вальс» (1978, мелодрама), «Здається квартира з дитиною» (1978, комедія), «4:0 на корить Танечки» (1982, комедія), «Директор» (1987, драма), «Учитель та чудовиська» (1996, комедія, мелодрама, кримінал), «Сирота казанська» (1997, комедія, мелодрама), «Вчитель року» (2005, комедія, драма), «Останній урок» (2006, драма), «Тріумф: Історія Рона Кларка» (2006, драма), «Однокласниці» (2007, комедія), «Клас» (2008, драма), «Розіграш» (2008, мелодрама), «Всі помруть, а я зостанусь» (2008, драма), «Юленька» (2009, жахи, трилер, драма), «Вчитель на заміну» (2011, драма), «Дуже погана вчителька» (2012, комедія), «Шалені викладачі» (2013, комедія).
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«Використання ком’ютерних технологій дітьми дошкільного віку:

переваги та недоліки»
Розвиток науково-технічного прогресу впливає на всі сторони суспільного життя. Освіта людини є продуктом і рушієм її розвитку. Для сучасної системи освіти є притаманною технологізація педагогічного процесу. Розвивається новий вид навчання – інноваційний, в якому нові інформаційні технології (НІТ) з використанням комп'ютера є певним пріоритетом, виконуючи системоутворюючу та інтегруючу функції [1].

Сучасні діти часто користуються телефонами, планшетами, комп’ютерами. Часто зустрічається малеча в транспорті, яка сидить і повністю поглинута планшетом: дивиться мультики, грає в ігри. Практично всі діти зараз не можуть уявити свого життя без «технічного друга». 

У зв’язку з розвитком суспільства і сучасних технологій, дошкільники є цілком обізнані і активно пізнають світ, навіть швидше ніж дорослі опановують комп’ютерні технології. У ході власних спостережень виявлено, що є випадки, коли діти вже з 2 років активно користуються комп’ютерами, опановують світ технологій.

Використання телефонів і планшетів в окремих випадках є корисними. Діти за допомогою спеціальних програм можуть розвивати свої знання іноземних мов, творчі, математичні здібності, тобто удосконалювати свої знання і навички з певних дисциплін і програм. Планшет і телефон є тими пристроями, якими діти часто користуються. Вони повністю потрапляють у віртуальний світ і не здатні реагувати на все інше, що є навколо них. Сучасні батьки купують дітям дорогі телефони і планшети, щоб відволікти їх і зайняти, аби вони не заважали. Але здорова дитина має вміти ліпити, вирізати, малювати, однак через надлишок комп’ютерних технологій в своєму дозвіллі діти цього не роблять, а весь час грають. Таким чином, деякі дошкільники навіть не здатні елементарно тримати ручку.

Для того, щоб комп’ютерні технології були корисними для дітей, процес користування цими приладами мають контролювати батьки і за потреби направляти його в потрібне русло. Сьогодні комп'ютери стали повсякденністю, тож сучасній дитині можна лише позаздрити: їй не потрібно перебудовуватися. Вона вже зростає в середовищі, де комп'ютер така ж звична і буденна річ, як електричне освітлення, автомобілі, телевізори або стільникові телефони. Для батьків та педагогів комп'ютер може мати погані наслідки, адже він не такий безпечний, як видається на перший погляд [3].

Комп'ютер – це, насамперед, засіб діяльності дитини. Тому, організовуючи ознайомлення дошкільнят з комп'ютерними технологіями, педагог має ставити в центрі уваги саму дитину та необхідність її гармонійного розвитку [3].

Під час використання інформаційно-комп’ютерних технологій у навчально-виховній роботі, важливо враховувати, що навчальні комп’ютерні програми є своєрідними дидактичними іграми з математики, мовлення, природничим, людинознавчим змістом, які допомагають ознайомлюватися з довкіллям, конструювати, експериментувати, зображувати тощо. Тому в повсякденній практиці варто поєднувати звичайні та комп’ютерні ігри, які взаємозбагачують одна одну. Щоб електронні засоби стали ефективним інструментом навчання потрібна психологічна точність потрапляння у дитячу мету, дитячий інтерес [2].

Комп'ютерна гра – програмний засіб, що надає можливість спрямувати діяльність дитини на досягнення певної дидактичної мети у ігровій формі. Вони не ізольовані від педагогічного процесу дошкільного навчального закладу; пропонуються поряд із традиційними іграми і навчанням, не замінюючи звичайних ігор і занять, а доповнюють їх, входячи в їх структуру, збагачуючи педагогічний процес новими можливостями. У комп'ютерних іграх пропонуються ті елементи знань, які у звичайних умовах і за допомогою традиційних засобів дидактики зрозуміти або засвоїти важко чи неможливо.

Діти у процесі комп’ютерних ігор здебільшого оперують символами і знаками, отож особливе значення має підготовленість дітей, як психологічна, так і фізична. Перш ніж грати в комп’ютерні ігри, не зважаючи з якою метою – навчальною чи розважальною, необхідно щоб їм передували ігри зі звичайними іграшками і предметами-замінниками. Поетапне формування різних видів традиційних ігор створює базу для залучення дітей до комп'ютерних ігор. Отож, іграм на комп'ютері з будь-яким змістом передує діяльність дітей з опорою на реальний предмет чи реальні дії [1].
Загалом комп’ютери, планшети, телефони є невід’ємною частиною життя кожної сучасної людини, але дітям, які лише розвиваються і пізнають довколишній світ, краще не перебільшувати з іграми, мультиками. Їм треба активно розвивати свою пам'ять, мову, мислення, увагу, моторику і багато інших психічних процесів, щоб надалі бути успішними людьми з широким кругозором, тому батьки можуть і мусять контролювати цей процес так, щоб він був корисним для дітей. 

Список використаної літератури:

1. Новоселова С. Л. Психолого-педагогические аспекты обоснования использования компьютерно-игрового комплекса в системе дошкольного воспитания / С. Л. Новоселова // Проблемы компьютеризации дошкольного воспитания : Материалы научно-технического семинара. Серия 9. Экономика и системы управления. Выпуск 2 (229) М. : ЦНИИ “Электроника”. – 1989. – С. 8-11.

2. www.navigator.rv.ua/index.php?option=com_content&view=article&id=2482:------&catid=86
3. www.uvk5.at.ua/index/vpliv_komp_39_jutera_na_psikhiku_ditini/0-54
Шульженко Юлія Вікторівна,

студентка 3 курсу, 

спеціальності «Логопедія»

Науковий керівник:

кандидат педагогічних наук, доцент

Саюк Валентина Іванівна

«Педагогічний авторитет фахівця освітньо-виховної сфери»
Педагогічна діяльність - це той вид діяльності, на результат якої впливає характер відносин між її учасниками. Успішне вирішення складних і відповідальних завдань навчання і виховання школярів у вирішальній мірі залежить від особистості вчителя, його моральної позиції, професійної майстерності, ерудиції та культури.

Результати досліджень і досвід багатьох науковців і педагогів переконує, що вплив вчителя на учня, успішна його педагогічна діяльність залежить від авторитету вчителя. 

Авторитет педагога - це, перш за все, засіб виховного впливу на учня. Особам, які визнані авторитетними, приписується компетентність і в інших областях. Авторитет учителя - це складний феномен, який якісно характеризує систему відносин до педагога. Відносини учнів до авторитетного педагога позитивно емоційно забарвлені і насичені. І чим вищий цей авторитет, тим важливіше для вихованців предмет, основи якого викладає вчитель, тим справедливіше здаються його вимоги, зауваження, тим вагомішим кожне його слово.

Окремі дослідники пов'язують формування авторитету з наявністю в учителя певних якостей, серед яких найчастіше називають доброту, справедливість, глибоке знання предмету, розуміння учнів, здатність стати на їх точку зору, чесність, відвертість, ерудицію, почуття гумору та ін. Однак практика і дослідження свідчать, що, по-перше, вчителі, які користуються авторитетом учнів, далеко не завжди володіють перерахованими якостями, і, по-друге, не всі вчителі, яким з точки зору стороннього спостерігача властиві названі риси, є водночас авторитетними для учнів. Це не означає, що між індивідуально-психологічними особливостями педагога і його референтністю немає ніякого взаємозв'язку [2]. Справа в тому, що авторитет учителя залежить не тільки і навіть не стільки від того, яким він є сам по собі, скільки від того, яким його уявляють учні. Тобто авторитет вчителя визначається потребами і цінностями учнів, які його сприймають і оцінюють, не в меншій мірі, ніж якостями самого вчителя. Немає учителя авторитетного взагалі. Те, що викличе захоплення і вплине на одних учнів, може залишити байдужими інших, і навпаки. Через це один і той самий вчитель матиме різну значущість для різних учнів і неоднаковий потенціал виховного впливу [3].

Справжній авторитет не можна декретувати згори. Його можна тільки заслужити чесною і наполегливою працею. Вчитель-вихователь повинен знати, чим живуть, і цікавляться його діти. Для всього цього не потрібно багато часу, потрібна тільки увага до дітей і до їхнього життя. У житті дитини буває багато випадків, коли він не знає, як треба вчинити, коли він потребує допомоги, поради. І якщо він звернеться за допомогою до вчителя, то це говорить, що він йому довіряє, а значить вчитель є для нього авторитетом. Дитина буде відчувати його турботу, але в той же час вона буде знати, що вчитель від неї дещо вимагає, що вчитель не збирається зняти з неї відповідальність [1].

Авторитетний педагог не обманює і не бреше навіть на дрібниці. Ніколи не проявляє неввічливість. Не свариться при учнях з колегами. Не залучає вихованців до угрупувань, спрямовані проти інших учнів, батьків і т.д. Не підриває авторитет товаришів - педагогів, не відгукується зневажливо про їхню дисципліну, роботу. 

Життєвий досвід, спілкування з учителями свідчать, що авторитет учителя був і є віддзеркаленням його професіоналізму, моральності, громадянської позиції. Щодо резервів відродження високого суспільного авторитету вчителя, то до них можна віднести, зокрема, його самосвідомість, самоповагу, подолання комплексів меншовартості, страху перед керівниками-управлінцями, уміння захищати свою гідність. До резервів нарощування професіоналізму, який становитиме фундамент, основу авторитету, можна віднести й самоосвіту, вивчення найкращого вітчизняного та зарубіжного досвіду; належну інформаційну культуру; ознайомлення з існуючими і створення власних новітніх технологій навчання та виховання учнів; участь у громадсько-політичному житті країни; оволодіння іноземною мовою, що дасть змогу бути ширше поінформованим тощо.

Необхідно пам'ятати, що шлях формування авторитетних відносин тривалий і складний. Основною умовою формування педагогічного авторитету є правильний вибір професії та оволодіння педагогічною майстерністю

Учитель має вчитися протягом усього життя, формувати у своїх учнів розуміння необхідності саморозвитку, самовдосконалення, неперервності навчання. Цього потребує наш час.
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«Учитель як провідник сучасних цінностей»
Однією із найдавніших професій в історії людства є професія вчителя. З’явилася вона з появою розуміння цінності передачі підростаючому поколінню свого досвіду. На перших порах повинні були передавати знання і навички володіння знаряддями праці, зброєю тощо. Ці обов'язки у багатьох народів покладались на жреців, а в Давній Греції навчанням займалися вільнонаймані особи – вчителі.

Для того, щоб досягти значних успіхів у своїй практичній діяльності, сучасний учитель повинен вміти правильно використовувати принципи і методи педагогічної технології, вміло користуватись показниками та інструментарієм впливу на особистість дітей, а це – міміка, жести, ритміка, пози, голос, лексика вчителя. Тому вчитель задає спрямованість у вихованні учнів усім своїм способом життя [2].

Сучасний педагог це насамперед обізнана людина яка зможе надати гарний приклад учням. Сьогодні затребувані ті вчителі-предметники, класні керівники, які володіють педагогічною технологією та крокують в ногу з сучасністю. Місія педагога - це не лише його власні інтереси, мотиви, плани. Він є посередником між дітьми та системою ідей, традиціями, культурою свого народу і людства. Його обов'язок - виховувати гідних людей, здатних примножувати здобутки людської цивілізації. Він несе ношу відповідальності за тих кого він виховую і навчає. Адже діти – це як глина з якої можна ліпити все що завгодно, і все тільки в руках і таланті майстра. Професійна діяльність учителя повинна здійснюватися з душевною теплотою, мати особливий індивідуальний контакт із кожною дитиною, оскільки всі вони індивідуальності і потребують особистої уваги. Як зазначав А. Макаренко працю справжнього педагога живить віра в людину. Він повинен бути оптимістом, глибоко вірити у сили й можливості дітей, бачити насамперед усе краще, що їм притаманне, проектувати хороше [3].

Вагомою рисою у професії вчителя є його тактовність. Педагогічний такт передбачає здатність учителя поставити себе на місце учня, бачити себе в учневі та учня в собі. Навчально-виховна робота потребує від учителя організаторських умінь і здібностей. Педагог має справу з колективом учнів, яким треба повсякчас керувати, діяльність якого необхідно спрямовувати. Це ж стосується його взаємодії з кожним учнем. Тому ефективність педагогічного процесу залежить від правильної організації праці учителя, його уміння об'єднати і згуртувати учнівський колектив. 

Ще однією важливою характеристикою діяльності вчителя є його мовна культура. Мова – найважливіший засіб спілкування вчителя з учнями, головний інструмент педагогічної праці. Вона є засобом безпосереднього впливу на свідомість і поведінку учнів. Важливі показники мовної культури педагога – змістовність, логічність, точність, ясність, стислість, простота, емоційна виразність, яскравість, образність, барвистість мовлення, правильна літературна вимова, вільне, невимушене оперування словом, фонетична виразність, інтонаційна різноманітність, чітка дикція, правильне використання логічних наголосів та психологічних пауз; взаємовідповідність між змістом і тоном, між словами, жестами та мімікою. Важливими у мовленні педагога є постановка голосу, його тон. Одне й те ж слово можна сказати так, що воно прозвучить впевнено або нерішуче, приємно або неприємно тощо [1].

Обов'язковою нормою в ставленні учителя до учнів є справедливість. Будь-які прояви несправедливості з боку педагога (виділення “любимчиків”, необ'єктивне оцінювання знань, необґрунтовані вимоги, безпідставні обвинувачення, упередженість тощо) ранять дитячі душі, обурюють учнів і завдають непоправної шкоди справі навчання й виховання. Тому сучасний педагог завжди повинен бути об’єктивним .

Особистість вчителя є прикладом для наслідування тому потрібно працювати завжди над собою. Становлення і розвиток громадянського суспільства породжує гостру необхідність в педагогах, які володіють високою професійною компетентністю. Напевно, одна з професій, фахівці якої мають змінюватись одночасно з нею, це професія вчителя. Адже кожне покоління має справу з новими досягненнями, проблемами та турботами. І першими, хто вказує стежку в іноді незрозумілому, а підчас і ворожому для школяра світі, є звичайні вчителі. На мій погляд, у сучасному суспільстві все більше цінується людина, здатна і готова до самовдосконалення, пошуку нових знань, що вміє мислити нестандартно. У зв'язку з цим змінюється роль педагога в освіті і, відповідно, завдання, що стоять перед ним; педагог, насамперед, повинен навчити дитину «вчитися», працювати самостійно. Робота вчителя повинна бути спрямована на розвиток у дитини нестандартного, творчого мислення.
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«Педагогічний імідж та харизматичні якості вчителя як індивідуально-типологічна характеристика його особистості»
Вимоги сьогодення потребують постаті педагога XXI століття як висококваліфікованої особистості, здатної до творчого мислення, вирішення проблем нестандартним шляхом, діяти самостійно, ініціативно, брати на себе відповідальність за власні дії і рішення. Сучасний педагог – це особа, яка завжди в центрі уваги, поруч з нею знаходяться батьки, діти, колеги.

На порозі третього тисячоліття однією з актуальних проблем педагогічної науки є формування образу педагога. Сучасна вища школа шукає можливі шляхи ефективної підготовки педагога нової формації – особистості, здатної до активної педагогічної творчості та постійного самовдосконалення: Вчитель повинен бути неординарною особистістю. Зробити себе, пізнати власний внутрішній світ та домогтися досконалості педагогічних здібностей, – таким бачить рішення проблеми підготовки вчителя професор Л. В. Кондрашова [1].

Сучасного педагога неможливо уявити без професійно-особистісних якостей, які складають його професійний імідж. Професійний імідж подібно до стереотипу стандартизований, має інтенсивний емоційний, оцінний ефект, який базується на психологічному механізмі персоніфікації. Він, як і стереотип, визначає апробовані шляхи ідентифікації об’єкта. Професійним стереотипом-типажем вважають персоніфікований образ самої професії, або, інакше кажучи, загальний образ типового професіонала [2]. Розглянемо головні компоненти іміджу вчителя.

Зовнішній вигляд. Існує низка професій для яких зовнішність відіграє першочергове значення: диктор телебачення, дипломат, актор, менеджер тощо. До них належить і професія педагога. Зовнішній вигляд учителя запам’ятовується учнями відразу, як вони побачили його вперше, і це враження з часом дуже важко змінити. Не таємниця, що діти хочуть мати вчителя із приємною зовнішністю, елегантно одягненого, охайного, з привабливим макіяжем, модною зачіскою та хорошими манерами. Зовнішній вигляд повинен бути в гармонії з аудиторією та характеризувати вчителя як особистість і відображати його можливості. Адже дуже важливо справити на аудиторію перше враження, оскільки воно завжди найсильніше.

Мистецтво самопрезентації. Спілкуючись з людиною, ми помічаємо, що вона подобається нам без особливих на те причин, залишаючи приємні спогади та враження. Магнетичний вплив, який справляє людина на свого співбесідника, психологи називають “ефектом ореолу”, харизмою, флюїдним випромінюванням, які існують і візуально фіксуються: особливий блиск очей, чарівна посмішка, своєрідна інтонація голосу, привабливість манер поведінки. Що робити, коли людина не володіє такими презентаційними якостями? На допомогу можуть прийти знання з основ самопрезентації. Самопрезентація – представлення себе за допомогою соціально і культурно сприйнятних способів дії та поведінки, тобто формування думки інших про себе. Самопрезентація виступає як внутрішньо властивий людині стиль спілкування з людьми, як наочне підтвердження гарного ставлення до них. Успіх власної самопрезентації вчителя залежить від того як він виглядає, як він говорить, а потім що він говорить.

Спілкування з учнями – це завжди творчість. Учитель заздалегідь формулює очікування від уроку, але реальна зустріч з учнями може змінити його очікування. Отже, учитель-артист імпровізує, поводиться невимушено. Школярів у всі часи приваблював творчий пошук і можливість приймати рішення. Але імпровізація вимагає від учителя максимального контакту й відгуку аудиторії. Такий контакт можливий тільки за умови вільного володіння предметом.

Імпровізація – це майстерність, а професійна майстерність потребує багаторічної внутрішньої підготовки, накопичення досвіду та вдосконалення.

Образність мовлення вчителя. Сучасний школяр чуйніший до естетики слів. Слухаючи радіо, читаючи газети, журнали, книги, переглядаючи телепередачі, учні пізнають красу й силу слова. Вони переконані у тому, що кожний учитель – математики, літератури, фізики або історії – повинен уміти «словом запалити серця», тому його слово має бути художнім, виразним. Школярі краще розуміють предмет, урок, виступ, якщо вчитель, сполучаючи у своїх розповідях обов’язкову точність і докладність доказів, висловлюється професійно й разом із тим образно. Образне мовлення вчителя повинна бути строгим, але науковості необхідно надати цікавої форми, позбавити повчально-канцелярських зворотів, зайвих перекручувань. Також воно має бути емоційним, індивідуальним. На образність мовлення впливає здатність учителя  чітко вимовляти слова, приємність, звучність та мелодійність голосу, багатство інтонацій. Мовлення вчителя не повинне бути квапливим. Школярі завжди звертають увагу на дикцію вчителя, її чіткість, ясність, милозвучність, мелодійність. Інтонація виражає стан мовця: подив, прикрість, радість тощо. У мовленні відбиваються не тільки духовний світ педагога, але й освіченість та моральні якості, самобутність, артистизм

Пластика вчителя – це мова рухів, виразність тіла, уміння використовувати його особливості. А. С. Макаренко визначив пластичну культуру як органічний елемент педагогічних здібностей. За його переконанням, учитель повинен володіти мімікою, стримувати свій настрій, контролювати жести. Учителеві необхідно вчитися й не соромитися виражати своє ставлення, переживання, настрій до події, про яку йдеться, через жести, міміку, голос [3].
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